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LOS DICCIONARIOS DIDACTICOS DEL ESPANOL
DESDE LA PERSPECTIVA DE SUS DESTINATARIOS

DOLORES AZORIN FERNANDEZ
(Universidad de Alicante)

The position that dictionaries place in the teaching of Spanish as a mother
language is lar {rom the point they deserve, specially if we consider their great
usefulness as a learning instrument. Through an inquest taken to a representative
group of students and teachers of high school centres, we have confirmed our
hypothesis that dictionaries have not received the attention they need, although they
offer us a multiple choices to develop the teaching-learning process of a mother
language.

1. Los diccionarios didacticos: concepto y delimitacion
Uno de los principales pardmetros de diferenciacién de las obras lexicograficas

cs ¢l tipo de usuario al que se destinan, si bien, en las tipologfas méds cominmente
cxtendidas, este rasgo a menudo no se contempla o no se enfatiza lo suficiente’. De

"En la mayoria de las clasificaciones tipol6gicas no se utiliza la naturaleza del destinatario de la obra
como criterio diferenciador. Esto-se debe, a nuestro juicio, a que las clasificaciones parten de las
caracterfsticas internas (lingiifsticas) de los diccionarios existentes para proceder a la agrupacién
posterior  de  los mismos en diferentes categorfas y tipos: monolingiies/plurilingiies,
descriptivo/normativo, sincrénico/diacrénico, general/especializado, etc. El destinatario se ha venido
considerando como un pardmetro externo y, por lo tanto, no susceptible de convertirse en eje
vertebrador para establecer un «tipo de diccionario». Asf, por ejemplo, G. Haensch (1981: 156 vy sigs.),
diferencia entre criterios lingiiisticos y précticos a la hora de establecer su clasificacién tipolégica de
las obras lexicograficas. Uno de los criterios pricticos consiste en «las finalidades cspecificas de los
diccionarios» —que pueden ser tantas como se pueda imaginar, ya que no esta restringido el concepto
de «finalidad»— una de estas finalidades tiene que ver con el tipo de destinatario: para el hablante
nativo de la lengua de que se trate se destina el dicionario de uso, mientras que para el hablante que estd
aprendiendo esa misma lengua como extranjera, se destina el diccionario de aprendizaje.
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hecho, en la investigacion metalexicografica, hasta hace relativamente escasos
afios, no se ha planteado de manera rigurosa el problema de la relacién entre el
diccionario y sus destinatarios, cuando «serfan notables los progresos —como
afirma Herndndez, (1998: 50)— [...] si se reconociera definitivamente la necesidad
de adoptar en la investigacién lexicografica una decidida orientacién hacia el
consultor del diccionario».

En el dmbito anglosajén, que cuenta con una dilatada tradicion en la diddctica
del inglés como lengua extranjera, la consideracién de las necesidades de los
usuarios, sobre todo de los que se enfrentan al aprendizaje de una segunda lengua,
ha trafdo como resultado la eclosién de la llamada «lexicograffa pedagdgica»,
«diddctica» o de «aprendizaje» como campo para la indagacion tedrica y para las
realizaciones prdcticas. El espectacular despliegue que dentro de la industria
editorial ha experimentado el sector del diccionario diddctico invita a reflexionar
acerca de los fundamentos lingiifsticos y pedagdgicos que han propiciado el
surgimiento de csta modalidad lexicografica®.

De manera general, los destinatarios de la obra lexicogréfica pueden dividirse
en dos catcgorfas bdsicas atendiendo a su nivel de conocimiento de la lengua de
que se trate:

1. Los que han alcanzado un dominio pleno de la lengua de referencia.
2. Los que no han conseguido Ilegar al estadio anterior:
a) Bien por encontrarse en fase de aprendizaje de su propia
lengua
b) Bien por estar adquiriendo una segunda

Fruto de su todavia deficiente conocimiento de las estructuras lingiifsticas y de
las normas que regulan su actualizacién en el discurso, los usuarios del tipo 2
comparten una serie de limitaciones que les impide, en diversa medida, producir y
catender enunciados con la misma fluidez con que son capaces de hacerlo los del
tipo 1. Es obvio que para estos usuarios —nativos o extranjeros— los diccionarios
comunes, ¢n cualquiera de sus modalidades y formatos, no son el instrumento
adccuado para atender a sus dudas, puesto que la mayorfa de estas obras tienen
como destinatario al hablante nativo adulto, de cultura media, cuyo nivel de
competencia linglifstico-comunicativa hace innecesario que el lexicGgrafo se

* Para el inglés, por cjemplo, M. Rundell (1998: 315) reconocia que «The English monolingual learner’s
dictionary (MLD) currently occupies one of the most fiercely competitive marktplaces in the publishing
world».

*> Dentro de este dltimo grupo cabrfa diferenciar, por un lado, los usuarios que estudian una lengua
extranjera y para quiencs, en un principio, se recomendarfan los diccionarios bilinglies; y por otro lado,
los escolares que aprenden a perfeccionar su propia lengua materna, inserto este aprendizaje en la
planificacién curricular de los ciclos formativos bdsico y medio de la ensefianza. Para estos dltimos
usuarios, ¢l diccionario monolingiie de aprendizaje o escolar, adaptado a su nivel de estudios, scria el
mids adecuado.
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extienda cn explicaciones que su intuicién puede perfectamente suplir. Los
diccionarios monolingiies de uso comun cuentan, por lo tanto, implicitamente con
ese saber idiomdtico que se supone interiorizado por sus destinatarios y que ahorra
hacer explicitas dc manera regular las propiedades sintdctico-semdnticas de las
piczas Iéxicas, asi como las reglas que gobiernan su combinatoria y actualizacién
cn ¢l discurso.

Frente a los repertorios comunes, los diccionarios didécticos tienen, en
principio, como destinatario potencial a un tipo de hablante que, lejos de tener la
competencia del usuario nativo medio, puede presentar diversas lagunas en cl
conocimicnto activo y pasivo de la lengua. En cualquier caso, sc trata de un
destinatario al que, metodoldgicamente, se le debe presuponer un determinado
grado dc incompetencia que impedira dar por «sabidas» muchas dc las
informaciones habitualmente obviadas para el hablante nativo ideal. Naturalmente,
no son iguales las carencias y, por lo tanto, las necesidades de aprendizaje de un
cscolar que perlecciona el uso de su lengua materna que las de un extranjero. Por
lo tanto, dentro de la lexicograffa diddctica habria que distinguir dos orientacioncs
bien diferenciadas: la que tiene como objetivo servir de apoyo a la ensefianza de
las Ienguas maternas y la que se destina al aprendizaje de segundas lenguas. En
ambos casos, no obstante, el diccionario se concibe como un instrumento
fundamental en ¢l proceso de ensefianza/aprendizaje de lenguas; de ahf lo acertado
de la denominacién  genérica «diccionario didactico» o «pedagdgico™; aunque
pucda parccer redundante.

En cfecto, la cxpresién compleja «diccionario diddctico», como ya vio H.
Herndndez (1998), resultaria una denominacién poco afortunada si no se tuviera en
cuenta ¢l papel de estas obras en el proceso docente y discente. Pues, en efecto, «la
naturaleza diddctica del diccionario, de cualquier tipo de diccionario» es un
principio indiscutible y comtnmente aceptado por la teorfa lexicogrifica (Dubois,
1970; Rey-Debove, 1971; Alvar Ezquerra, 1982) y hasta por el sentido comiin:
todo diccionario ensciia. Sin embargo, aunque los diccionarios son, por su propia
naturaleza, obras diddcticas, no todos persiguen los mismos objetivos ni estdn
pensados para ¢l mismo publico. Nuestra propuesta para la denominacién de los
diccionarios monolingiies cspecialmente concebidos para la ensefianza de Ienguas
(maternas o cxtranjeras) serfa la siguiente:

Proponemos, pues, utilizar la denominacién «Diccionario diddctico» como
ctiquela gendrica para designar a los diccionarios especialmente disefiados para los
usuarios que s¢ encuentran en ¢l proceso de aprendizaje de una lengua.
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“DICCIONARIO DIDACTICO”

(Concebido para facilitar el proceso de enseianza/aprendizaje de lenguas)

“DICCIONARIO ESCOLAR” | “DICCIONARIO DE APRENDIZAJE”
(Ensenanza/aprendizaje de la (Ensenanza/aprendizaje de la lengua
lengua materna) extranjera)

Proponemos, asf mismo, conservar la denominacién «Diccionario escolar», cuyo
uso se¢ encuentra ya bastante extendido entre especialistas y profanos, para
referirnos a aquella variedad del diccionario diddctico que tiene como destinatario
potencial al escolar que, en los diversos ciclos de la ensefianza no universitaria,
aprende a perfeccionar su lengua materna. Finalmente, con la expresion
«Diccionario de aprendizaje» se podrian denominar los diccionarios diddcticos —
siempre monolinglies— concebidos para usuarios no nativos; denominacién que,
por otro lado, se emplea en distintas lenguas como calco del original inglés
«Learner’s dictionary» (Schafroth, 1998: 97 y sigs.).

Pero por encima de las cuestiones terminoldgicas, lo importante, en dltima
instancia, es ¢l reconocimiento de la diferente orientacion que el tipo de
destinatario imprime a los denominados diccionarios  «didédcticos». Esta
orientacidon afecta a la totalidad de la estructura de estas obras; es decir, tanto a la
macroestructura —cuyo disefio se adaptard a las necestdades del aprendiz,
graduando la cantidad y calidad del Iléxico inventariado— como a la
microestructura —donde habrd de tenerse en cuenta de manera especial las
caracteristicas concretas del destinatario para la seleccidon y disposicién del
conjunto de informaciones que componen el articulo—. Tal y como viene
reconociendo la teoria lexicografica (M. Rundell, 1998; Schafroth, 1998), Ilos
rasgos que diferencian un diccionario monolingiie de tipo didictico de otro comiin
se manifiestan principalmente en los siguientes aspectos:

» control del vocabulario

e mayor presencia de informacién gramatical o sintdctico semdntica

e tipo de ejemplificacién

e tratamiento de las unidades fraseolégicas, especialmente de las
colocaciones
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2. Los diccionarios didacticos del espafiol: el diccionario escolar

Por lo que se refiere a nuestro pais®, la confeccién de diccionarios no parece
haber tenido en cuenta ni la naturaleza del destinatario de la obra lexicogréfica ni
sus necesidades especificas hasta fechas relativamente recientes. Aunque, desde
hace casi dos décadas, algunos diccionarios hayan utilizado la etiqueta «escolar»
(Herndndez, 1989; Martinez Marin, 1991) a modo de reclamo para posicionarse en
un mercado, hasta entonces, de baja competencia. La mayoria de los diccionarios,
supuestamente escolares, que se publican en Espafia con anterioridad a la década de
los 90 presentan numerosas deficiencias, entre las cuales habria que destacar:

¢ La inadecuada seleccién del corpus repertoriado.

e La falta de precision o excesiva generalidad en la formulacién de las
definiciones, que suelen presentar, en ocasiones, casos de circularidad
o de «pistas perdidas».

¢ Ausencia de un criterio uniforme en la ordenacion de las acepciones, as{
como en la ubicacidn de los elementos fraseoldgicos.

» Graves insuficiencias en el apartado de la informacion gramatical;
especialmente aquella que incide mds directamente en los aspectos
productivos y normativos.

e Escasa o nula presencia de cjemplos que orienten en ¢l uso vy
favorezcan, por tanto, la funcién codificadora del diccionario.

e Escasa atencién a los aspectos pragmdticos y sociolingiifsticos del
Iéxico.

Las conclusiones que en su libro de 1989 (267-264) ofrecia H. Herndndez sobre
la calidad de los diccionarios destinados al uso escolar, venifan a confirmar, a partir
del andlisis interno de estas obras, sus mdltiples carencias y, en suma, la falta de
rigor y el descuido con que habian sido confeccionadas la mayor parte de ellas. A
juicio de Martinez Marin (1991: 60), tantas deficiencias tenfan origen «en el
empleo de una metodologfa anticuada» y en la falta de objetivacién de un modelo
de diccionario escolar que no fuese deudor de diccionarios generales anteriores. Un
modelo de diccionario didédctico para uso escolar basado en un andlisis previo de
las necesidades de sus destinatarios.

* En Espaiia, es en la década de los 90 cuando se empieza a animar el panorama editorial con la
aparicién de diccionarios que presentan como novedad la seleccién del tipo de destinatario y el cardcter
funcionalmente orientado de su cometido didactico. Cf. H. Herndndez (1996) y (1998). Aparte de la
eclosién de una lexicografia de orientacién escolar renovada, la década de los 90 nos ha deparado otras
novedades lexicograficas ausentes hasta entonces del panorama espafiol, tales como: el Imaginario.
Diccionario en imdgenes para nifios (1992), el YOX Diccionario ideoldgico de la lengua espariola
(1995), o ¢l Diccionario para la ensefianza de la lengua espaiiola (1996), que son algunas muestras de
tipos de obras incxistentes en el mercado editorial espafiol.
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A pesar de los logros alcanzados en los Gltimos tiempos, la investigacién de
base en el sector de la lexicografia de orientacion pedagdgica presenta todavia
importantes lagunas; como por ejemplo: «Establecer la tipologfa de los usuarios,
determinar cuéles son sus necesidades y cudles las destrezas que deben desarrollar»
(Herndndez, 1998: 50); sin olvidarnos de la necesidad del seguimiento del efecto
que los llamados «diccionarios didédcticos» tienen sobre el aprendizaje del
vocabulario por parte de sus destinatarios por excelencia: la poblacién escolar.
Seguimiento en el que, segln nuestra opinién, deberfa involucrarse también al
colectivo docente en tanto que coparticipe en el proceso de ensefianza/aprendizaje
de la lengua.

En lo que sigue trataremos de evidenciar la actitud de alumnos y profesorcs
frentc al diccionario, exponiendo los resultados de una encuesta en la que
intentamos recabar la opinién de ambos colectivos acerca de la frecuencia de uso y
del aprovechamiento de las utilidades de esas obras fundamentales para el
desarrollo de la competencia 1éxica e idiomatica que son los diccionarios de
oricntacion pedagdgica.

Somos conscientes de que las encuestas no son fiables al cien por cien. Pero,
aun concediendo a los datos que de ellas se desprenden un discreto valor
aproximativo acerca del fendmeno que se pretende objetivar, sus resultados son,
hoy por hoy, el dnico medio de que disponemos para conocer la opinién de los
destinatarios del producto lexicogrifico.

En cl planteamiento de la encuesta hemos tratado de evitar los defectos
detectados en tentativas similares llevadas a cabo con anterioridad por otros
investigadores. Asf, por ejemplo, ante la falta de homogeneidad que Calderén
Campos (1994: 23) observa en algunas encuestas de esta fndole que no tienen en
cuenta la naturaleza de los distintos grupos de usuarios, en nuestro caso hemos
distinguido, por un lado, el colectivo de los estudiantes y el de los profesores y, por
otro, el nivel de escolarizacion de aquéllos y el ciclo o nivel en el que imparten la
docencia en el caso de los profesores. También hemos prescindido de las preguntas
de tipo abierto o excesivamente generales.

Como puede observarse en los apéndices 1 y 2 de este trabajo, para evitar una
cxcesiva atomizacion en las contestaciones que dificultara el ulterior procesamiento
de los datos, el cuestionario fue estructurado en conjuntos cerrados, compuestos por
varias opciones que se presentaban a los encuestados como posibles respuestas
entre las que elegir una o varias. Si bien, en aquellos apartados donde era posible,
se reservé una casilla para otros/as aspectos/ respuestas no presentes en cl listado.
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Finaimente, ¢l esquema de la encuesta quedd estructurada de la siguiente
mancra:

. Un primer bloque destinado a recabar los datos para la identificacién
de los alumnos encuestados (nombre, edad, curso), un minimo
encuadre sociolégico (a través de las profesiones de los padres) y , al
tratarsc de una comunidad con dos lenguas oficiales, la lengua
materna del alumno (el espafiol o la variedad del cataldn que se usa en
la Comunidad valenciana: el valenciano).

2. Un segundo bloque donde se introducen las preguntas relativas al uso
actual del diccionario: ;Qué diccionario? —titulo, editorial— ;Quién
rccomienda o aconseja su compra? ;Se ha utilizado algin otro
diccionario anteriormente?

3. Un tercer bloque en el que se intenta detectar, por un lado, la
frecuencia con la que el escolar acude al diccionario para resolver sus
dudas y, por otro, de donde procede su adiestramiento en ¢l uso de
csta obra consulta.

4. En dltimo lugar, un cuarto bloque, dividido en tres subaparladoss,
dondc sc persigue averiguar:

¢ Para qué utilizan los encuestados sus diccionarios.

e Qué defectos o carencias, desde el punto de vista de sus
usuarios, presentan los diccionarios que normalmente
utilizan.

* Finalmente, como pregunta abierta, se invita a los encuestados
a que hagan una valoracién positiva de alguna dc las
caracteristicas del diccionario que usan actualmente.

El modclo de encuesta que se paso al colectivo docente es una adaptacién del
anteriormente  descrito. Se  modificaron los apartados relativos al encuadre
socioprofesional  del encuestado (Apartados 1 y 2 de la cncuesta), pero
conservamos ¢l resto de los bloques de preguntas con las minimas modificaciones
para que cl contrasic entre la opinién de alumnos y profesores se pudiera hacer
sobrc la misma base de comparacion.

4. La comunidad escolar ante el diccionario: resultados de una encuesta

En un trabajo anterior nos planteamos pulsar 1a opinién de los escolares a través

* Los bloques de respuestas incluidas en los subapartados 4.1 y 4.2 dc la encuesta fueron elaborados
teniendo en cuenta tanto los distintos tipos de informacién que sucle proporcionar el articulo estandar de
un diccionario escolar, como los defectos o carencias que la critica lexicografica y la intuicién de los
usuarios scfialan como mds comunes en este tipo de obras (Azorin Ferndndez, 1998).



de una encuesta® sobre el uso —utilidades, deficiencias, etc.— de los diccionarios
que les servian de complemento en el aprendizaje de su lengua materna (Azorin
Fernandez, 1998). En el presente articulo intentaremos completar el panorama que
ofrecfamos en aquella ocasién contrastdndolo con el que muestran los resultados de
otra encuesta que, sobre el mismo tenor, realizamos a un grupo representantivo de
los proi’esores7 que tienen a su cargo la ensefianza de la lengua espafiola en los tres
niveles en que se divide actualmente el sistema educativo.

4.1. Frecuencia de uso y fuente de aprendizaje

A través de la encuesta a los alumnos, pudimos comprobar, entre otras cosas,
que la mayor{a de los informantes reconocfan estar utilizando un diccionario de
lengua y haber utilizado otros en cursos anteriores como puede apreciarse en el
cuadro siguiente:

USO DEL DICCIONARIO
USO ACTUAL USO ANTERIOR
Primaria ESO COU Primaria ESO COU
97 % 92% 94% 76% 75% 82%

Pero el hecho de reconocer que se estd usando algin diccionario no es, en
absoluto, indicativo del grado de familiaridad de los escolares con este tipo de
obras; pues al tratarse de un instrumento de consulta y no de un manual o de un

¢ Las encuestas fueron aplicadas durante el curso escolar 1996-97 y 1997-98 a tres grupos de escolares
de ensefianza no universitaria de diversos centros (piblicos y privados) de Alicante y su provincia,
pertenccientes a los siguientes ciclos y niveles educativos: Un grupo de ensefianza primaria;
concretamente de 7° de EGB, de distintos centros publicos y privados de Alicante y su provincia (652
cncuestados).

a) Un grupo de secundaria; de 3° de ESO También de varios centros y poblaciones distintas (571

encuestados).

b) Un grupo de estudiantes de COU Igualmente de centros y procedencia local diversos (302

encuestados).
7 Las encuestas al colectivo docente se llevaron a cabo durante el curso escolar 1998-1999. Logramos
recabar informacion de un total de 264 profesores de ensefianza no universitaria, pertenccientes a
distintos centros, pdblicos y privados, de Alicante y su provincia. La cuota de participacién por niveles
educativos fuc la siguiente:

a) Grupo de profesores de ensefianza primaria: 115 participantes.

b)  Grupo de profesores de Ensefianza Secundaria (ESO): 77 participantes.

c) Grupo de profesores de Bachillerato: 72 participantes.
El modelo de encuesta puede verse en los Apéndices 1 y 2 que se insertan al final de este trabajo.
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libro de texto cuya lectura sea obligatoria, Ia frecuencia de uso puede llegar a ser
extremadamente variable si descendemos a los casos concretos. En nuestra
encuesta prevefamos hasta 4 tipos distintos de posibilidades en la frecuencia de uso
# del diccionario por parte de los escolares entrevistados:

e TIPO 1: supone un elevado grado de integracién del diccionario en los
hdbitos de estudio del escolar, que es capaz de utilizarlo como
instrumento de trabajo cotidiano para resolver sus dudas cuando la
ocasion lo requiera.

e TIPO 2: ¢l uso del diccionario aparece ligado exclusivamente a Ia
reflexién metalingiifstica que el alumno desarrolla cuando trabaja algin
aspecto de la estructura de su lengua.

e TIPO 3: el diccionario, todavia mds que en el caso anterior, no se logra
desgajar de las tareas escolares de tipo rutinario. El alumno no ha
conseguido interiorizar de ninguna manera el hdbito de acudir al
diccionario para resolver sus dudas y sdlo se acerca a €l a instancias del
profesor.

e TIPO 4: supone el reconocimiento por parte de los encuestados de no
haber adquirido hébito alguno —ni siquiera condicionado— en el uso
del diccionario’,

FRECUENCIA DE USO
TIPO PRIMARIA ESO Ccou
TIPO 1 49% 45% 52%
TIPO 2 18% 12% 8%
TIPO 3 14% 15% 3%
TIPO 4 11% 17% 25%
TIPO S 8% 11% 12%

Si alguna reflexion se impone ante los datos que acabamos de presentar es la
que nos lleva a reafirmarnos en el convencimiento de que el uso productivo del
diccionario sélo se adquiere como resultado de un aprendizaje que ha de comenzar
lo mds tempranamente posible. No es extrafio, por tanto, que en el dltimo curso de

¥ En la encuesta distinguiamos hasta cinco tipos de frecuencia de uso:
¢ Tipo I: Lo tengo siempre a mano cuando hago los deberes.
Tipo 2: Sélo lo uso cuando hago los deberes de lengua.
Tipo 3: Sélo lo uso cuando me lo manda el profesor.
Tipo 4. Lo uso muy poco.
Tipo 5: Otros/No contesta.
? No comentamos los casos de frecuencia de tipo 5, puesto que o bien se trata de variantes de los otros
cuatro o corresponden  a respuestas en blanco por parte de los encuestados.
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la ensefianza no universitaria —donde se supone que los hdbitos adquiridos en las
anteriores etapas se consolidan de alguna manera— se den los porcentajes mds
elevados tanto del uso sistemdtico y consciente del diccionario en tanto que
instrumento de consulta (TTPO 1), como del que hace referencia al muy escaso o
nulo aprovechamiento de este til de trabajo (TTPO 4). Y que, al mismo tiempo, sea
también ecn COU donde los usos dirigidos o mds mediatizados por la dindmica
docente o por la inseguridad en el dominio de la propia lengua, alcancen menores
indices de representacion (TIPOS 2 y 3).

Podemos concluir, pues, que cuanto mds temprano sea el adiestramiento del
individuo en el manejo del diccionario, tanto mayor serd su integracién como ftil
de trabajo en las tareas escolares y mds se potenciard el hdbito de recurrir a su
consulta en un futuro para resolver todo tipo de dudas sobre el uso del idioma. Sin
embargo, como también se desprende de los resultados de nuestra encuesta, la
ensefianza del manejo del diccionario no parece estar generalizada en el dmbito
escolar. De las tres posibilidades que se ofrecian a los encuestados a propdsito de la
pregunta: jQuién (e ha ensefiado a manejar el diccionario?:

e TIPO I: el profesor, en clase.
e TIPO 2: cn casa, con mis padres, hermanos, etc.
e TIPO 3: de manera autodidacta (con/sin las instrucciones de uso del
diccionario).
Los resultados obtenidos fueron los siguientes:

APRENDIZAJE DEL USO DEL DICCIONARIO
TIPO PRIMARIA ESO COou
TIPO 1 42% 46% 43%
TIPO 2 29% 16% 12%
TIPO 3 29% 35% 43%
NO RESPONDE 0% 3% 2%

El profesor, cn clase, como se puede observar, es la fuente de aprendizaje que
alcanza mayor representatividad desde el punto de vista estadistico. Sin embargo,
pesc a ser ésta la principal via de iniciacién en el uso del diccionario, nos parece
inconcebible  que todavia mds del 50% de los encuestados manifiesten haber
comenzado a familiarizarse con el diccionario y su manejo fuera del ambito
escolar; esto es, a partir de las otras tres fuentes que mostrdbamos como posibles.

En la encuesta realizada al colectivo docente los resultados de este apartado son
sensiblemente diferentes. En general, los profesores de los distintos niveles de
enseflanza no universitaria reclaman la responsabilidad de adiestrar a sus alumnos
en el manejo del diccionario, aunque en la practica docente no se logre plenamente



este objetivo. A la pregunta de ;Quién debe ensefiar a los alumnos el uso del
diccionario?, la respuesta de los profesores fueron las siguientes:

ENSENANZA DEL USO DEL DICCIONARIO

TIPO PRIMARIA ESO BACH./COU
TIPO 1 69% 83% 89%
TIPO 2 30% 16% 8%
TIPO 3 1% 1% 3%

NO RESPONDE 0% 0% 0%

4.2. Finalidad del uso desde el punto de vista de los escolares

Una dc las consccuencias de la falta de adiestramiento en el uso del diccionario
serd precisamente ¢l escaso rendimiento que los escolares obtienen de este
instrumento de consufta. Como veremos a continuacién, de las miltiples
posibilidades que cl diccionario brinda, la mayoria de los estudiantes encuestados
limitan sus consultas a un pequefio nimero de funciones.

En ¢l cuadro siguiente recogemos los resultados del apartado 4.1 de la encuesta

a los alumnos, donde se puede apreciar en términos porcentuales ¢l orden en las
prefercncias de busqueda de informacion de nuestros informantes. Antes de
presentar los datos nos gustaria sefialar que en las cinco primeras funciones que
aparccen en cl listado se concentran el 68% de las consultas de los alumnos de
Primaria, ¢l 72% de los de ESO y el 80% de los de COU También es de destacar el
hecho de que los tres colectivos de estudiantes coincidan en sefialar como objeto
preferente de sus consultas:

* la bdsqueda del significado de las palabras «que no entiendo»

e comprobar como se escribe una palabra

e la bidsqueda de sinénimos y anténimos
que constituyen, con diferencia, las tres finalidades basicas a las que los escolares
destinan sus diccionarios. Sélo estas tres funciones suponen ¢l 51% de las
consultas para los alumnos de Primaria, el 55% para los de ESO y el 67% para los
de COU:
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ENCUESTA ALUMNOS USOS DEL DICCIONARIO
PRIMARIA ESO COou
Tipo % Tipo % Tipo %
“a” 24 “a” 25 “a” 29
(significado) ( significado) (significado)
“b” 16 “b” 16 “b” 19
(ortografia) (ortografia) (ortografia)
“Kk” 1 “k” 14 “k” 19
{(sinén-/antén-) (sinén-/antén-) (sinén-/antén-)
“qr 10 “17 10 “7 8
{régimen verbal) (fraseologia) (régimen verbal)
7 “q 10 “d” 8
(pronunciacién) (régimen verbal) (cat. gramatical)
“d” 7 “e” 7 “7 8
(cat. gramatical) (ejemplos de uso) (fraseologia)
“I” 6 “d” 6 “e” 5
(fraseologia) (cat. gramatical) {ejemplos de uso)
“rr 5 “h” 3 “ 3
(nivel lengua) (nlimero) (pronunciacién)
“e” 5 “ 3 “d” 2
(ejemplos de uso) (pronunciacién) (cat. gramatical)
“h” 5 “f 3 “h” 2
(nimero) (nivel lengua) (nimero)
“g” 4 “o” 2 “m” 2
(género ) (género ) (otros)
“m” 1 “m” 2 “p 1
(otros) (otros) (nivel lengua)

Los tres grupos de alumnos encuestados, como acabamos de mostrar, sc
limitan a explotar preferentemente tres de las doce finalidades que proponiamos.
Se obscrva ademds que, a medida que avanza el nivel de escolarizacién de los
alumnos, mds acusada es la tendencia a restingir el uso del diccionario a estas tres
funciones.

A mayor distancia de las que hemos visto, se sitdan las siguientes tres utilidades
que se¢ destacan en nuestra encuesta; en este caso, no del todo coincidentes entre los
distintos grupos de escolares entrevistados.

Los alumnos dc Primaria parecen decantarse claramente por los aspectos
normativos de la pronunciacién (ortologia), por la ortografia del acento vy,



finalmente, por la gramadtica; puesto que declaran destinar el 10% de sus consultas
a comprobar tanto la acentuacién de las palabras como su categoria gramatical,
destinando un 7% de las mismas a resolver dudas de pronunciacién. Indagaciones
que parecen tener como principal motivo la resolucién de ejercicios escolares de
aplicacion de la teorfa gramatical —caso del 10% destinado a recabar informacién
sobre el status categorial de las palabras— y que, por tanto, refuerzan el
aprendizaje de la gramdtica como materia escolar y no el de la lengua; o bien,
tratan de afianzar el aprendizaje de la ortograffa —madaxima preocupacion, como ya
hemos visto— entre los escolares. Las consultas sobre la pronunciacién pueden
estar dictadas por motivaciones normativas; por ejemplo, saber cudl es la correcta
adaptacién al castellano de un extranjerismo como el que se pone de muestra cn la
encuesta (bacon, beicon, bacdn, etc.).

Los alumnos de COU y de ESO coinciden en sefialar entre sus intereses:

¢ Laortograffa del acento (8% y 10%, respectivamente)
o La fraseologia (8% y 10%, respectivamente)
e Loscjemplos (5% y 7%, respectivamente).

Lo que supone ya un uso mds diferenciado de las utilidades mds bdsicas o de las
centradas en los aspectos normativos de la escritura y de la pronunciacién, que son
los que predominan en Primaria.

La fraseologfa, especialmente las combinaciones pluriverbales de caricter
idiomadtico —véase ¢l ¢jemplo que introducfamos en la encuesta—, parece ser uno
de los aspectos de la lengua materna (o extranjera) que, por sus implicaciones
culturales y por las dificultades que presenta de cara a su actualizacion en ¢l
discurso, necesita de una mayor atencién por parte del diccionario cscolar (Garrido
Moraga, 1989; Martinez Marin, 1994, Santamaria Pérez, 1998; Ruiz Gurillo, 2000).
La fraseologfa figura ademds, como en adelante veremos, entre los defectos del
diccionario mds undnimemente destacados por los participantes en la encuesta.

En ¢l caso dec los cjemplos, cs también particularmente llamativo que sean los
alumnos dec ESO y COU los que mds reclamen esta utilidad del diccionario
claramente orientada a la codificacién (Rey-Debove, 1971; Collignon y Glatigny,
1978). Pucsto que, aunque el ejemplo cumpla ambas funciones —codificadora: al
mostar las palabras en su contexto de uso, guiando asi la futura produccién de los
consultantes; decodificadora: ¢l ejemplo puede servir para completar la
informacién que sc proporciona en la definicién o para ayudar a esclarecerla), cl
hecho de acudir al diccionario para buscar expresamente un ejemplo de uso
implica, mds bien, la bisqueda de un modelo que ayude a emplear, a usar una
determinada palabra o unidad fraseolégica de manera adecuada (Azorfn Ferndndez-
Martinez Linarcs, 1998).

Muy escasa representacién tiene, en todos los grupos, la bisqueda de
informacién de cardcter gramatical —a saber: categorfa gramatical ("d"), el género
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("g") y ¢l ndmero ("h")—; aunque como ya referimos a propdsito de la respuesta
«d», son aqui también los alumnos de Primaria quienes mds se interesen por estos
aspectos, impelidos por una doble motivacién, pragmadtica y metalingiifstica a la
vez'".

Llama la atencién, asi mismo, el escasisimo empleo del diccionario para
establecer el nivel de uso de las unidades 1éxicas, que corresponde en nuestra
encuesla al apartado «f». Curiosamente, son los alumnos de COU quienes menos
recurrcn al diccionario para buscar este tipo de informacién —sélo un 1% de sus
consultas se destinan a este propé6sito—, aumentando el interés por ella a medida
que desciende el nivel de escolarizacidn —3% en ESO y 5% en Primaria—. Dato
que pudiera, en principio, parecer contradictorio, ya que este tipo de uso —mds
orientado a explotar el potencial comunicativo que el dominio de la variacién
lingiifstica supone— serfa mds congruente con el grado de madurez idiomadtica de
los alumnos de cursos superiores. Giuseppina Coviello (1987), en una experiencia
similar a la nuestra llevada a cabo, en este caso, entre estudiantes universitarios,
observa también que la busqueda de informacién sobre niveles y registros de
lengua no se encuentra enfre los usos mas destacados de los estudiantes. Sin
embargo, en su encuesta, son los estudiantes de cursos mds avanzados quienes se
van a interesar cn mayor medida por este tipo de informacién''. En nuestro caso,
habria que pensar en que este bajfsimo indice de uso puede deberse a la
consolidacién, en COU, de las consecuencias que la falta de un adecuado
adiestramicnto en el uso de diccionario provoca a largo plazo. En COU observamos
cémo «el distanciamiento entre el alumnado y el diccionario [...] sélo utilizado para
la obtencion de un tipo de informacidén semdntica normativista» (J. Ferndndez
Vallejo, 1991: 244) alcanza sus mdximas cotas; cuando, a juicio del anterior autor

" Su menor desarrollo de la competencia comunicativa —lingiifstica y pragmitica, se enticnde—

condicionarfa el uso que estos alumnos hacen del diccionario. Es l6gico, pues, que en Primaria —y
también, aunque menor grado, en ESO—surjan mds amenudo dudas sobre aspectos morfolégicos —
género, ndmero, ctc.—que, en los estadios de ensefianza superiores, estdn ya casi superados (Candalija
Reina-Marimén Llorca, 1998). Pero, también en estas primeras etapas, determinados usos estdn
condicionados por la reflexion metalingiiistica que, por ejemplo, supone la prictica escolar del andlisis
sintdctico o morfolégico.

" La experiencia llevada a cabo por G. Coviello fue realizada entre dos grupos de cstudiantes de
Filologia Francesa de la Universidad de Turin —de 1° y 4°, concretamente—y se les inquirfa sobre ¢l
uso del diccionario bilingiic —en su caso, francés-italiano e italiano-francés—y del monolingiic de su
propia lengua materna. En general, los resultados que presenta esta autora, aunque nuestras encuestas no
coincidan exactamente, muestran algunas similitudes muy significativas. Asf, por lo que respecta al uso
del diccionario monolingiie, los alumnos de 1° curso destacan las siguientes aplicaciones: a) la bisqueda
del significado; b) resolver dudas ortogrificas y ¢) la bisqueda de sinénimos. Mientras que los de 4°
curso s¢ decantan por: a) la bisqueda del significado; b) sinénimos y ¢) dudas ortogréficas.
Posteriormente aparecerd la bisqueda de informaciones menos bdsicas, como por ejemplo las
relacionadas —por estc mismo orden de prelacién— con: los neologismos y extranjerismos, las
locuciones y cxpresiones idiomdticas, los niveles y registros de lengua, Ja etimologfa y la gramatica.
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(1991: 249), «los textos lexicogrdficos constituyen un instrumento idéneo para el
andlisis de la lengua en términos generales y de forma especial para la diversidad

lingiifstica».

4.3. Finalidad del uso desde el punto de vista de los profesores

La encuesta a los profesores revela que la explotacién de las utilidades del
diccionario desde la perspectiva del ambito docente concuerda, en parte, con los
resultados que acabamos de examinar. El contraste de los datos anteriores con los
que a continuacion presentamos pone de manifiesto, sin necesidad de comentarios,
los puntos de contacto entre las respuestas de los alumnos y las de los profesores:

ENCUESTA PROFESORES USOS DEL DICCIONARIO

PRIMARIA ESO BACH./COU
Tipo % Tipo %o Tipo %
“a” 23 “a” 22 “a” 22
(buscar ¢l significado) (buscar el significado) (buscar el significado)
“b” 19 “b” 19 “b” 17
(ortograffa) (ortograffa) (ortografia)
“Kk” 17 “k” 18 “k” 15
(sinénimos/anténimos) (sinénimos/anténimos) (sin6nimos/anténimos)
“d” 8 “e” 7 “1” 10
(cat. gramatical) (ejemplos de uso) (fraseologfa)
“e” 7.5 “d” 7 “d” 7
(ejemplos de uso) (cat. gramatical) (cat. .gramatical)
“” 6 “1” 6 “” 6
(frascologfa) (fraseologfa) (régimen verbal)
“g” 5 “g” 5 “e” 5
género ) (género ) (ejemplos de uso)
“h” 5 “h” 5 “g” 5
(ndmero) (ndmero) (género )
“ 3 “ 4 “f 5
(régimen verbal) (pronunciacién) (niveles y registros)
3 “r 3,5 4,5

(pronunciacion)

(régimen verbal)

(pronunciacion)
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i 2 “f 2,5 “n” 2,5
(niveles y registros) (niveles y registros) (niimero)
“m” 1,5 “m” 1 “m” 1
(otros) (otros) (otros)

Asi, por ejemplo, comprobamos que, independientemente del nivel en el que se
imparta la docencia, Jos profesores reconocen dirigir las consultas de sus alumnos
hacia la obtencién de los tres tipos de informacién que aquéllos ponfan también a la
cabeza de sus preferencias. De manera que, en este caso, las (res primeras
finalidades de uso del diccionario contintian siendo:

e averiguar ¢l significado de las unidades 1éxicas
e la comprobacion de la ortograffa
e la obtencién de sinénimos y anténimos

St bien en este caso, los profesores conceden mds importancia relativa al uso del
diccionario con finalidades ortogrificas y a la bisqueda de sinénimos/anténimos en
detrimento del resto de las funciones. Es importante sefialar que, al igual que
sucedia con los alumnos, los profesores tienden a concentrar en estas tres
utilidades bdsicas el uso dirigido de sus discipulos, puesto que en ellas recae el 59%
de las preferencias del profesorado de Primaria y ESO y el 54% del de
Bachillerato/COU. Estas coincidencias vienen a demostrar que, en buena medida,
el comportamiento de los alumnos refleja, como era previsible, las pautas de uso
del diccionario que han ido adquiriendo a su paso por los distintos ciclos de la
enscfianza no universitaria.

Las siguientes tres funciones que se destacan entre el colectivo docente, aunque
coinciden en general con las ya puestas de relieve por los alumnos, no ocupan
exactamente el mismo orden de prelacidn. Segtn los resultados de la encuesta, los
profesores de Bachillerato/COU sitdan la bisqueda de las unidades fraseoldgicas
entre los tipos de informacién con mayor importancia relativa (10%) dentro del
conjunto propuesto; mientras que para los de Primaria y ESO esta funcién queda
relegada a la sexta posicién (6% en ambos casos), tras la informacidn sobre la
catcgorfa gramatical (8% y 7%, respectivamente) y los ejemplos de uso (7,5% vy
7%). Recordemos que para los alumnos de ESO y COU, el significado de las
unidades fraseoldgicas era uno de los motivos principales de sus consultas al
diccionario (10% y 8%, respectivamente), no tanto para los de Primaria (6%).

No debemos olvidar que la comprensién y, sobre todo, el uso correcto de las
unidades fraseolégicas es una de las dificultades, todavia no resueltas desde el
punto de vista diddctico, a las que se enfrentan los estudiantes en el aprendizaje de
su propia lengua. La poca atencion que normalmente se presta al componente
fraseolégico en la programacién de las actividades escolares, convierten al
diccionario en el tnico recurso de que disponen los profesores para atender a la
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docencia de csta importante parcela de las lenguas. No es extrafio, por tanto, que en
los cursos supceriores, éstos encaminen a sus discipulos hacia la consulta sistemdtica
de los repertorios lexicograficos para obtener la informacién que precisan acerca de
este tipo dc unidades. Como viene reconociendo desde hace tiempo la teoria
lexicogrdfica'?, los diccionarios diddcticos deben cuidar especialmente el
tratamiento de la fraseologfa, tanto en lo que se refiere a su ubicacién/presentacién
en la estructura del diccionario como a su descripcién propiamente lingiiistica
(categorizacién morlosintdctica, definicién, condiciones de empleo, etc.).

En Primaria y ESO, como ya hemos dicho, los profesores anteponen la
bisqueda dc informacién gramatical a la fraseologfa. Sin embargo, ¢l tipo de
informacién al que dirigen los docentes las consultas de sus alumnos se
circunscribe especialmente a averiguar la categorfa gramatical de las unidades
iéxicas. El objetivo que se persigue en estos casos es resolver las dudas puntuales
que sc e plantcan al alumno cn la practica del andlisis morfolégico y/o sintdctico.
La cxperiencia llevada a cabo por Candalija-Marimén (1998) a propdsito de la
utilizacién del diccionario en la ensefianza de la gramdtica, vendria a demostrar
que los alumnos prefieren recurrir al libro de texto para resolver sus dudas sobre el
status categorial del 1éxico y sélo a instancias del profesor acaban consultando el
diccionario para este mismo cometido. La explicacién que estos mismos autores
dan sobre este hecho es que el proceder de los alumnos se encuentra, en buena
medida, propiciado por su incapacidad para decodificar adecuadamente las
abreviaturas del diccionario, lo que nos remite directamente a la necesidad de
revisar ¢l metalenguaje descriptivo que se emplea en las obras lexicograficas
destinadas al puablico escolar, cuyas deficiencias disuaden al alumno a la hora de
acercarse al diccionario para extraer este tipo de informacién.” En cualquicr caso,
pensamos que ¢l papel de la gramética en los diccionarios diddcticos de orientacién
cscolar debe rebasar el estricto cometido taxondémico que tradicionalmente se le

" Esta es la opinién que, por poner un ejemplo de aplicacién a la ensefianza de la lengua materna,
sostienc Gaston Gross (1989-91: 179): «Comme, & 1'heure actuelle, il n’y a pas des exercices scolaires
portant systématiquement sur les phrases figgés, le lieu naturelle de leur recensement est encore le
dicionnaire. 11 est possible qu’un éleve, relativement avancé déja dans I'apprentissage, soit incapable de
déerypter ces expressions. Nous plaidons donce pour quélles figurent largement dans les dicionnaires».

" A juicio de Candalija-Marimén (1998), entre las disfunciones que presentan la mayoria de los
diccionarios escolares en el empleo de las abreviaturas y de la terminologia relacionada con la gramatica
se pueden citar: «la falta de unificacién sobre cudles son los términos gramaticales que deberfan estar
presentes como indicacién [...]; los distintos criterios de clasificacién dentro del glosario (;debe ser
indef. una abreviatura o debe ir unida a pronom. o a adj.?) [...]; la desproporcion entre el nimero de
abreviaturas gramaticales y aquellas que ofrecen otro tipo de informacién [...]; la no presencia de los
(érminos gramaticales en la macroestructura del diccionario y finalmente la escasa atencién que sc
concede a la informacién gramatical que presenta el diccionario en las instrucciones de uso» (en prensa,
S



atribuyce y convertirse en el transfondo que ordene la descripcion del significado de
las piezas léxicas."

Entre las seis funciones mejor situadas en las preferencias de los profesores
destaca, por dltimo, la bisqueda de ejemplos. En este caso son los docentes de
Primaria (7,5%) y ESO (7%) quienes ponen de relieve la importancia de este tipo
de informacidn, ausente hasta hace bien pocos afios de nuestros diccionarios';
mientras que los profesores de Bachillerato y COU la sitdan en los tltimos puestos
de la escala. Alumnos y profesores vienen a coincidir en este aspecto concreto del
uso del diccionario, puesto que es en los ciclos inferiores (Primaria y ESO) donde
se asume por ambas partes la necesidad de frecuentar los ejemplos de uso,
pensamos que mds a modo de patrones para orientar la produccién que como
complemento para la comprensidn del significado que aporta la definicién. En los
cursos superiores esta necesidad es mucho menos perentoria, de ahi la falta de
insistencia de los profesores en su consulta y el poco interés despierta en los
estudiantes.

Queremos sefalar, por dltimo, que al igual que sucedia en el caso de los
alumnos, la respuesta del colectivo docente hacia ciertas utilidades del diccionario
es poco menos que testimonial. Asf, la informacién sobre el género, el nimero, ¢l
régimen verbal o la pronunciacién, a juzgar por los resultados de la encuesta,
apenas despiertan el interés del profesorado. Del mismo modo, el recurso al
diccionario para obtener informacién sobre las restricciones de uso en funcién del
contexto y la situacién de comunicacién manifiesta uno de los indices mds bajos en
la prelacién de los profesores.

" Esto mismo sugicre G. Gross (1989-91: 177) cuando afirma que las deficiones que encontramos en
determinados diccionarios para escolares «mettent en jeu un certain nombre de proprietés syntactico-
semantiques; le travail lexicographique consiste donc a donner les proprietés de définition de chacun de
ces emplois» cn el caso de las entradas polisémicas.

" Uno de los logros mds destacados de la lexicografia espafiola actual es la incorporacién sistemdtica de
cjemplos como complemento de la descripcion del significado de las palabras; algo inusual en los
diccionarios del espafiol, tradicionalmente faltos —quizés por la influencia del DRAE— de esta parte
fundamental de la microestructura de todo compendio lexicografico. Hoy podemos decir que la llamada
de atencién del profesor Alvar Ezquerra, en el Congreso de la Lengua Espafola de Sevilla de 1992,
sobre la necesidad de remediar este mal endémico de la lexicografia monolingiie del espafiol, no ha
cafdo en saco roto. En aquella ocasién, entre otras reformas urgentes, consideraba necesario que «los
dicionarios del futuro contengan abundantes ejemplos, no como ornamentacion, sino como modelos de
uso de las palabras, como contextualizacién de lo que se dice en el articulo. La falta de ejemplos se
achaca continuamente a nuestros diccionarios sin que se ponga un remedio eficaz, tal vez por
comodidad —y economfa de los editores—, tal vez por mantenimiento de una malhadada tradicién»
(Alvar Ezquerra, 1994: 634). El sector que mds ha acusado esta positiva incorporacion ha sido,
precisamente, el del diccionario diddctico. Véase el andlisis de las caracteristicas mds destacadas de la
nueva lexicografia de orientacién escolar en lengua espafiola que hace M. Carmen Avila Martin
(2000).
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En ef cuadro que adjuntamos a continuacién, puede apreciarse, de manera
contrastiva, cudles son las funciones del diccionario que realmente se¢ explotan en el
proceso de ensefianza/aprendizaje de la lengua espafiola, segin la opinidn de los
dos colectivos representados en nuestra encuesta. Hemos destacado sélo las que
ocupan los seis primeros puestos en virtud de su importancia relativa dentro del
conjunto de las doce utilidades que proponiamos en el cuestionario.

USOS DEL DICCIONARIO
CUADRO COMPARATIVO ALUMNOS/PROFESORES
PRIMARIA ESO COU
Tipo % | % Tipo % | % Tipo % | %
Al | Pr. Al | Pr. Al | Pr.
“a” 24 | 23 “a” 25 | 22 “a” 29 | 22
(significado) (significado) (significado)
“b” 16 ] 19 “p” 16 1 19 “b” 19 117
(ortograffa) (ortograffa) (ortograffa)
“k” 17 “k” 14 | 18 “K” 19 | 15
(sindén-antdn.) (sindén-antén.) (sindn-antdn.)
“Gfedr 10| 8 “17] e 10| 7 “f 8 | 10
(régimen verb/ (fraseol./ejemplo (régimen
cat. gram.) uso) verb/fraseol.)
e 7175 “ied” 10| 7 “d” 8 7
(pronuncia./ (régimen verb/ (cat. gramatical)
cjemplos uso) cat. gram.)
“drvy e 7 6 “e” 17 7 6 “In /97 8 6
(cal. gram./ (ejemplo uso/ (fraseol /
{raseol.) fraseol) régimen verbal)

Los datos porcentuales que exhibe el cuadro anterior nos permiten avanzar, de
mancra provisional, las siguientes conclusiones sobre el uso del diccionario en el

dmbito escolar:

{.- Que, a pesar de los notables progresos que se detectan en la lexicogralfa

diddctica del espafiol, cl diccionario no se halla todavia incardinado de manera
plena en el proceso de enseftanza/aprendizaje de la lengua espafiola en el d@mbito
escolar. Prueba de ello es el escaso aprovechamiento que alumnos y profesores
obticnen de este instrumento didactico.
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2.- Que, debido en parte a las deficiencias que ain presentan algunos
diccionarios y, sobre todo, a la falta de formacidén en su manejo, los escolares no
alcanzan a explotar todas las posibilidades que, al menos en teorfa, el diccionario
les brinda. Por lo que el uso queda limitado en la mayoria de los casos a:

+ Buscar el significado de las palabras.
¢ Comprobar la ortografia.
s [a blsqueda de sinénimos y anténimos

3.- Que este uso, un tanto empobrecido y dependiente de los aspectos mds
mecdnicos y gramaticalistas de la diddctica de las lenguas, estd en buena medida
propiciado por las pautas de consulta que reciben de sus profesores, como se
desprende de las muchas coincidencias que hemos visto aparecer entre los distintos
grupos de estudiantes y de docentes.

4.- Que para lograr la plena integracion del diccionario en la ensefianza de la
lengua espafiola como lengua materna, es absolutamente necesario implicar a los
docentes en la tarea de dar a conocer, de enseflar paulatinamente el manejo y las
posibilidades de obtener informacién que el diccionario brinda. Sélo asi el
diccionario llegard a ser esa herramienta ttil que ayude al estudiante no sélo a
cnfrentarse con mayor seguridad a las tareas escolares, sino también a adquirir ¢l
hdbito de consultar el diccionario para dirimir las dudas que sobre el propio idioma
le habrdn de surgir a lo largo de su vida.
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APENDICY, 1

1.- DATOS DEL ALUMNO

NOMBRE:
EDAD: _
CURSO:

PROFESION DEL PADRE:
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PROFESION DE LA MADRE:
LENGUA MATERNA DEL ALUMNO: ESPANOL:
VALENCIANO:

2.- USO DEL DICCIONARIO: DATOS EXTERNOS

e ;Usas algin diccionario actualmente? N

e ;Recuerdas el titulo?
e ;Recuerdas la cditorial?
*  ;Quién te lo recomendd?

e El profesor
e Tus padres

e Enlalibreria
e Unamigo

qp 00000

¢ Otros
e ;Habias utilizado antes otro diccionario? St
NO

e ;Recucerdas el titulo?

e Y laeditorial?

=)

.- USO DEL DICCIONARIO: FRECUENCIA Y APRENDIZAJE

e Con qué frecuencia usas cl diccionario?

I. Lo tengo sicmpre a mano cuando hago los deberes
2. Solo lo uso cuando hago los deberes de lengua
3. Sdélo cuando me lo manda ¢l profesor

4. Lo uso muy poco

5. Otros

e ;Quién tc ha ensefiado a manejar el diccionario?
6. El profesor, cn clase

7. Aprendi en casa con imis padres, hermanos

8. Leyendo las instrucciones que trae el diccionario
9. Aprend{ yo solo con ¢l uso

4.- USO DYL DICCIONARIO: DATOS INTERNOS

4.1 .- ; Para qué usas normalmente ¢l diccionario? (sefiala hasta 6 casillas)

a) Para averiguar of significado de las palabras que no entiendo
b) Para comprobar ¢c6mo s¢ escribe una palabra (ortograffa)

d) Para saber si una palabra cs sustantivo, verbo, adjetivo...

¢) Para buscar un ¢jemplo (frase) de cémo se usa una palabra

iy Para saber st una palabra es de uso normal, vulgar, culta...

2) Para averiguar ¢l género gramatical de una palabra (masc/fem)
h) Para saber como se forma ¢f plural (club= clubs, clubes)

i) Para saber si una palabra lleva acento o tilde y en qué silaba

1) Para saber la pronunciacién de alguna palabra (bacon, beicon)

10

0000 Ooanod
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k) Para buscar sinénimos (rojo, colorado), anténimos (caro,barato)
1) Para buscar el signilicado de una frase hecha (pedir peras al olmo)
m) Oros usos

4.2.- ;Qué defectos encuentras en tu diccionario? (sefala hasta 5 casillas)

n) Las explicaciones (definiciones) no son claras porque utiliza palabras diffciles (anginas: inflamacion
de las amigdalas)

i) Faltan ejemplos de céimo usar las palabras

0) Faltan ilustraciones, dibujos, grdficos, etc. pues las imdgenes ayudan a comprender mejor el
significado de las palabras

py No trae sefializacién especial para el orden alfabético

q) No siempre estdn en el diccionario las palabras que busco

1) No vienen las formas irregulares (anduve / andar, quepo / caber)

s) No entiendo bien las instrucciones de uso de mi diccionario

() Es dificil encontrar las frases hechas (Poner entre la espada y la pared ;por qué palabra buscar csta
expresion?)

u) No entiendo las abreviaturas, simbolos, grificos del diccionario

w) Otras cosas que no estén cn esta lista

4.3.- ;Qué ¢s lo que mds (e gusta de tu diccionario?

APENDICE 2
1.- DATOS DEL PROFESOR
]
SEXO: Hombre I:

Mujer:
EDAD: Menos de 30 i::] Entre 30-40 l:] Entre 40»5(]:] Mis de 50 [:]

ESTUDIOS: Licenciado [] Maestro [

UNIVERSIDAD DONDE ESTUDIO

JHA REALIZADO ALGUN CURSO DE LEXICOGRAF{AT  SITJNO [T

(CUAL ES SU LENGUA MATERNA CASTELLANO:
VALENCIANO:
2.-DATOS DEL CENTRO DE TRABAJO

il

CENTRO DE TRABAJO: Piblico (- Privado (|
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LOCALIDAD:

NIVEL DE ENSENANZA:  Primaria: [_] ESO: [__] Bachillerato: [__]

CURSO/S:

3.- USO DEL DICCIONARIQO: DATOS EXTERNOS

e 3.i-;Recomienda a sus alumnos el uso de algin diccionario  ? Sl [
No [

e 3.2-;En quién recae la eleceion del diccionario?

¢ Encl profesor de Lengua -

e Encl colegio o centro docente .

*  Scdeja al criterio de los alurnos, paglres, etc. E] I:] [:

3.3-;Dispone su centro de biblioteca? Sl NO

e Recuerda ¢l titulo  de  algin  diccionario  escolar que  est¢  en  dicha
biblioteca?:

e ;Recuerda la editorial?;
3.4-¢Piensa que un mismo diccionario puede cubrir las necesidades de aprendizaje del alumno durante
fodas las ctapas de su cscolarizacion? SI

%o -

4.- USO DEL DICCIONARIO: FRECUENCIA Y APRENDIZAJE

e 4.1-;Usan sus alumnos ¢l diccionario en clase? °SI ] NO ]
e 4.2-En caso afirmativo, sciiale en qué ocastones lo usan:
10. Lo tienen siempre a mano para cualquier duda que les surja
[1. Sélo fo usan cuando ¢l profesor recomienda/obliga su empleo
para realizar una tarca concreta.
12. Lo usan muy poco porquc apenas hay tiempo para programar actividades con el
diccionario
13. Otros
e 4.3-;Quién debe ensefiar a los alumnos a manejar el diccionario?
14. El profesor, en clase
15. Los padres, hermanos, cte.
16. Nadic, puesto que ¢l mancjo del diccionario es tan sencillo que cualquier alumno que
sepa leer con soltura puede utilizarlo.
17. Otros_

OO Ooog o ad

5.- USO DLL DICCIONARIO: DATOS INTERNOS

5.1.- ¢ Para qué usos recontienda a sus alumnos que consulten el diccionario? (sefiale hasta 6 casillas)

e a) Para averiguar el significado de las palabras

e b) Para comprobar cémo se escribe una palabra (ortografia)

e ) Para comprobar la catecgorfa gramatical (sustantivo, verbo, transitivo, etc...)

e ¢) Para buscar un cjemplo (frasc o cita) de como se usa una palabra

e ) Para averiguar el nivel de uso de una palabra (formal, vulgar,dialectal, técnico,etc).. ]
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¢) Para averiguar el género gramatical de una palabra (masc/fem)

) Para saber cémo se forma el plural (club= clubs, clubes )

i) Para aclarar dudas sobre el régimen del verbo (colaborar con/en/para)
1) Para comprobar la pronunciacién de algtin extranjerismo(bacon, beicon)
k) Para buscar sinonimos (rojo, colorado), anténimos (caro,barato)

1) Para buscar el significado de una frase hecha (pedir peras al olmo)

m) Otros usos

5.2.- ¢ Qué defectos mds frecuentes sefialaria en los diccionarios escolares que usan sus alumnos?
(marque hasta 5 casillas)
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n) Las definiciones no son claras porque utilizan palabras que el alumno no conoce (anginas:
inflamacion de las amigdalas)

fl) Faltan cjemplos de cémo usar las palabras

0) Faltan ilustraciones, dibujos, graficos, etc. pues las imdgenes ayudan a comprender mejor el
significado de las palabras

p) No traen scfializacion especial para el orden alfabético

) No siempre estdn en el diccionario todas las voces que el alumno necesita

r) No aparccen como entradas las formas irregulares (anduve / andar, quepo / caber)

) Las instrucciones de uso no son lo suficientemente claras

1) Es diffcil encontrar las frases hechas (Poner entre la espada y la pared ;por qué palabra

buscar csta expresion?)

u) No sc enticnden las abreviaturas, simbolos, graficos del diccionario

w) Otros
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