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Resumen

Este trabajo analiza la competencia humo-
ristica de estudiantes de espafiol como segunda
lengua, a través de los parametros de la apre-
ciacion y la produccion del chiste. En concreto,
el estudio ha contado con la participacion de 71
adolescentes extranjeros, que se encontraban en
Espafia realizando sus estudios de Educacion
Secundaria Obligatoria o Bachillerato durante
el curso académico 2016-2017. Para alcanzar
el objetivo principal de esta investigacion, se
llevé a cabo un analisis cuantitativo y cuali-
tativo de los datos recogidos por medio de un
cuestionario y de una plantilla de observacion.
En el estudio observamos coémo influyen va-
riables como el grado de inmersion lingiiistica,
el tiempo de estancia en Espafia, el nivel de

*

Abstract

This paper aims at analysing humour
competence in learners who study Spanish
as a second language, through the parameters
of joke’s appreciation and production. More
precisely, the study has counted with the
participation of 71 foreign teenagers, who
were studying either Compulsory Secondary
Education or Upper Secondary Education during
the academic year 2016-2017 in Spain. In order
to achieve our purpose, data collected with a
questionnaire and an observation schedule were
analysed quantitatively and qualitatively. In this
study, we examine how factors such as language
immersion, the length of stay in Spain, language
level, and the learner’s gender and age affect
the development of humour and metapragmatic
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lengua, o el género y la edad del estudiante en
la evolucion de las competencias humoristica
y metapragmatica. Los datos obtenidos en esta
investigacion seran fundamentales para poder
elaborar recursos didacticos adaptados a las ca-
pacidades y preferencias de nuestro alumnado.

competences. Data obtained in this research
will be crucial for future elaboration of didactic
material, in which we consider our students’
aptitudes and preferences.

KEYWORDS: Humor in L2 Spanish, joke,
appreciation, production, metapragmatics

PALABRAS CLAVE: humor en E/L2, chis-
te, apreciacion, produccion, metapragmatica

1. INTRODUCCION

El sentido del humor es un rasgo propio de la identidad del ser humano y, sin duda,
es una de nuestras mayores virtudes. El humor ejerce una funcion social en la creacion
de lazos de apego y complicidad entre los hablantes (cfr. Boxer y Cortes-Conde, 1997;
Hay, 2000; Coates, 2003), por lo que, a la vez, fomenta los sentimientos de compaierismo
y adhesion al grupo. Ahora bien, el uso del humor en la conversacion coloquial, que a
priori puede parecer natural y espontaneo, supone para el hablante no nativo una profunda
reflexion sobre la funcidn del lenguaje en el determinado contexto humoristico. Es decir,
conlleva la activacion de sus habilidades metapragmaticas (cfr. Verschueren, 2000; Ruiz
Gurillo, 2016), las cuales, si no han sido correctamente fomentadas, no seran suficientes
para lograr inferir el humor del enunciado. Esta seria, pues, la principal razon por la que
consideramos de vital importancia desarrollar las competencias humoristicas y metaprag-
maticas en el aula de espafiol como Segunda Lengua (en adelante, E/L2) desde niveles
iniciales. Si trabajamos con muestras humoristicas dentro de nuestra programacion didac-
tica, estaremos fomentando la seguridad y confianza de nuestro alumnado internacional
para entablar conversaciones mas comodamente, asi como contribuyendo a su integracion
dentro de la comunidad nativa de hablantes. Asi pues, compartimos la vision de Davis
(2003:1368) acerca del proceso de sociabilizacion que debe implicar todo aprendizaje de
lenguas. Es decir, no se trata solo de conocer las reglas de uso, sino que es esencial en-
tender las diversas funciones del lenguaje, con tal de poder establecer relaciones, mostrar
la pertenencia a un grupo y reforzar la propia identidad. En este sentido, el humor seria
un fenomeno pragmatico que puede favorecer dicha sociabilizacion durante la adquisicion
de una segunda lengua, ya que aparece de forma recurrente en la interaccion diaria. De
acuerdo con Askildson (2005: 43), la introduccion del humor en la ensefianza de una se-
gunda lengua disminuye el filtro afectivo y estimula las actitudes prosociales, esenciales
para el buen desarrollo de la comunicacién en la L2.

No obstante, a nuestro modo de ver, ser competente a nivel metapragmatico y humo-
ristico en la conversacion cotidiana seria el ultimo peldafio del proceso. Previamente, los
hablantes no nativos deben adquirir determinados conocimientos lingliisticos y sociocultu-
rales, asi como estar familiarizados con otras manifestaciones humoristicas mas sencillas
y breves, como puedan ser los chistes o las vifietas comicas. Resulta, pues, sorprendente
que la mayoria de estudios sobre la produccion del humor por parte de hablantes no nativos
se hayan centrado en estudios de caso con datos extraidos de conversaciones coloquiales
(cfr. Davis, 2003; Shardakova, 2010; Shilvery, 2013, Reddington y Waring, 2015), y no se
haya estudiado la produccion oral ni escrita del chiste en L2. Igualmente, en el campo de la
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apreciacion de humor, los trabajos realizados por Bell y Attardo (2010), Gironzetti (2013)
y Carbajal (2013) no profundizan demasiado en como las variables género, edad, lengua
materna e inmersion inciden en este fenomeno cognitivo.

En este sentido, nuestro trabajo se presenta como un estudio innovador dentro de la
lingtiistica aplicada, asi como de los estudios sobre la metapragmatica del humor, ya que
ahonda en un aspecto escasamente tratado en el ambito del aprendizaje de lenguas extranje-
ras. El principal proposito de la presente investigacion sera analizar la competencia humo-
ristica de 71 adolescentes, estudiantes de E/L2, a través de los parametros de la apreciacion
y produccion del chiste. Se trata de un objetivo de caracter bidireccional, puesto que, por
un lado, nuestra investigacion atina estas dos fases cognitivas del humor para examinar los
principales factores que inciden en la evolucion de la competencia humoristica, dentro de
un contexto de inmersion lingiiistica, y, por otro lado, intenta aportar algo de luz sobre la
funcion del humor verbal en la activacion de las habilidades metapragmaticas en L2.

Para tal fin, en primer lugar, realizaremos una revision de los principales estudios sobre
la metapragmatica del humor, para a continuacion reflexionar sobre como influye esta en
la apreciacion y produccion del humor en la L2, y proponer un conjunto de hipdtesis (§2).
Sobre estos presupuestos, en el siguiente apartado (§3) expondremos el disefio de nuestra in-
vestigacion y las técnicas metodologicas empleadas durante el proceso de recogida de datos.
Asimismo, presentaremos los principales rasgos del alumnado y de los centros educativos
que participaron en la investigacion. Después de haber expuesto nuestra metodologia, se
analizaran en profundidad los resultados obtenidos con el propodsito de constatar si nuestras
hipotesis eran ciertas o no (§4). Unas reflexiones finales sobre la importancia de estimular
las habilidades metapragmaticas del humor en el aula de ELE ocuparan las ultimas paginas
a modo de conclusion (§5).

2. LA COMPETENCIA METAPRAGMATICA DEL HUMOR EN L2

Este trabajo parte de la concepcion del humor como un fenémeno pragmadtico basado
en una incongruencia, lo cual significa que el humor surge a raiz de una realidad que se
presenta como inesperada ¢ incongruente para el lector (cfr. Raskin, 1985; Attardo, 1994;
Ruiz Gurillo, 2012). El efecto humoristico se consigue, pues, una vez que oyente o lector
activa una serie de inferencias para lograr resolverla, lo cual seria imposible si no estuviése-
mos dotados de conciencia metapragmdtica. Este concepto fue introducido por Verschueren
(2000) para aludir a la capacidad inherente del ser humano para autorregular su propio uso
del sistema lingiiistico con fines comunicativos, y para reflexionar sobre las funciones del
lenguaje. La conciencia metapragmatica se va desarrollando progresivamente durante el pe-
riodo de maduracién cognitiva y nos permite ser conscientes de qué elementos lingiiisticos
y extralingiiisticos debemos emplear, en un contexto concreto, para que nuestro mensaje
consiga en el interlocutor el efecto perlocutivo deseado (cfr. Verschueren, 2000; Crespo et
alii. 2010). No obstante, se trata de una nocion bastante abstracta debido a la incapacidad
para medir dicha conciencia (Verschueren, 2000). En este marco, no cabe duda de que uno
de los procesos reflexivos que lleva a cabo el ser humano es el humor, pues en él se activan
las habilidades metapragmaticas. Ruiz Gurillo (2016a) nos presenta el humor verbal como
un procedimiento de caracter metapragmatico que implica una reflexion activa sobre los re-
cursos de conocimiento que emplea el hablante o escritor e interpreta el oyente o lector. Asi
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pues, el efecto humoristico es consecuencia directa de las continuas elecciones lingiiisticas y
extralingiiisticas que realiza el escritor o hablante en su produccion humoristica, y que inter-
preta y aprecia el oyente o lector. Si atendemos a la nomenclatura desarrollada por el grupo
de investigacion GRIALE, las elecciones lingiiisticas (Iéxicas, morfosintacticas y fonicas)
que realiza el hablante o escritor del mensaje serian indicadores de humor, entendidos estos
como procedimientos de por si humoristicos (cfr. Ruiz Gurillo, 2010, 2012, 2014). Asimis-
mo, en la revision de la Teoria General del Humor Verbal (TGHV), Ruiz Gurillo (2012)
alude a elementos paralingiiisticos, kinésicos y tipograficos como marcas que acompanan al
humor y colaboran en su inferencia.

Siguiendo las ideas de Gombert (1992), la conciencia metapragmatica de los hablantes
nativos empieza a construirse en la infancia y va madurando a lo largo de cuatro fases
graduales. En particular, el ser humano transcurre progresivamente por la adquisicion
inicial, la comunicacion epipragmatica, la competencia metapragmatica y la automatiza-
cion de la competencia metapragmatica. Si bien en la fase epipragmatica, la persona no
discierne completamente el lenguaje literal del figurado y no es todavia capaz de aportar
un razonamiento pragmatico de sus elecciones lingiiisticas (cfr. McGhee, 2002; Timo-
feeva, 2014). Es en la siguiente fase, la metapragmatica, cuando el usuario proporciona
explicaciones explicitas sobre el uso de su sistema lingiiistico tanto desde el punto de vista
productivo como explicativo (cfr. Orekoya et alii.,2014: 65). En esta linea, estudios como
el realizado por el grupo de investigacion GRIALE' avalan que las nifias y nifios de 8 a
12 afos ya muestran una competencia metapragmatica bastante elaborada, siendo capaces
de elaborar textos humoristicos en los que consiguen generar una incongruencia con el
empleo de determinados indicadores y marcas (cfr. Timofeeva, 2016, 2017; Ruiz Gurillo,
2015). No obstante, el conocimiento consciente sobre el funcionamiento del lenguaje no
es el mismo en todos los usuarios. Asi pues, nos formulamos la siguiente pregunta: ;de
qué factores dependera el desarrollo de las habilidades metapragmaticas en el caso de los
hablantes no nativos? Con tal de dar respuesta a este interrogante, examinaremos el papel
que juegan factores como el nivel de lengua, la inmersion lingiiistica, la edad, el género
o las competencias intercultural y sociopragmatica.

2.1. La apreciacion del humor en L2

Otro de los pilares tedricos sobre los que se apoya nuestro trabajo seria la propuesta de
Hay (2000) sobre las fases cognitivas por las que trascurre, de forma gradual, el interlocutor
al recibir un enunciado humoristico. Segun la autora, el receptor del mensaje humoristico
transcurre progresivamente por las fases de reconocimiento, entendimiento, apreciacion y
acuerdo. A su vez, Attardo (2001: 166) inserta los procesos cognitivos de reconocimien-
to, entendimiento, apreciacion y acuerdo dentro de la competencia humoristica (humor
competence) y actuacion humoristica (humor performance). A su entender, los fenémenos
cognitivos de reconocimiento y entendimiento del humor forman parte de la competencia
humoristica, mientras que la apreciacion seria un fenomeno hibrido entre la competencia

1 Grupo de Investigacion sobre la ironia y el humor en espariol del Departamento de Filologia Espafiola,
Lingiiistica General y Teoria de la Literatura de la Universidad de Alicante. Para mas datos sobre el grupo de
investigacion GRIALE, puede consultarse su web: http://dfelg.ua.es/griale/.
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humoristica y la actuacion del humor, puesto que de esta deriva bien el acuerdo® con lo
enunciado por el hablante, o bien humor fallido si no considera divertido o gracioso lo di-
cho. Por su parte, la produccion del humor se relacionaria con las fases de reconocimiento,
comprension y apreciacion cuando se trata de humor conversacional, en el que el oyente,
tras manifestar su acuerdo con lo enunciado, efectiia una réplica en modo humoristico. No
obstante, este ultimo fendmeno se puede estudiar de forma mas particularizada, desde la
perspectiva del hablante o escritor, a través de discursos humoristicos planificados como el
chiste, el mondlogo o la parodia.

ACTUACION DEL HUMOR
HUMOR
FALLIDO b
RECONOCIMIENTO COMPRENSION APRECIACION f\ . PRODUCCION
| ACUERDO
COMPETENCIA
HUMORISTICA

Figura 1. Procesos cognitivos del humor.

Asi pues, siguiendo el esquema, nuestro alumnado debe, en primer lugar, reconocer el
texto como humoristico, para a continuacién poder comprender el contenido no literal del
mensaje y, finalmente, decidir si considera que dicha expresion es graciosa o no. En esta
ultima fase, es necesario ser conscientes de que el humor no siempre consigue su propdsito
de entretener y hacernos reir. Bell y Attardo (2010); Bell (2013) y Carbajal (2013) han
identificado las principales razones por las que se produce el humor fallido, esto es, situa-
ciones en las que el interlocutor extranjero no consigue activar las inferencias necesarias
para lograr resolver la incongruencia y desencadenar el efecto humoristico deseado. Segiin
estos autores, a veces reconocemos el humor, pero no nos resulta divertido porque no hemos
ido mas alla del lenguaje literal, o porque no tenemos el suficiente conocimiento cultural
o0 apego emocional por el tema sobre el que gira el chiste. En definitiva, si el alumnado no
cuenta con un amplio repertorio 1éxico-semantico y una adecuada competencia pragmatica,
resultara imposible la resolucion de la incongruencia y, por ende, la apreciacion del humor.
Asimismo, la capacidad de producir muestras humoristicas como los chistes requiere no
solo tener dichos conocimientos, sino la capacidad de ponerlos en practica para conseguir
el efecto humoristico esperado.

2.2. La produccion del humor en L2
La apreciacion y produccion del humor en una L2 son tareas de gran complejidad, incluso
para aquellos estudiantes de nivel avanzado en la L2 (cfr. Bell, 2005; Shardakova, 2010). Re-

sulta complicado producir secuencias humoristicas en conversaciones coloquiales, dentro de

2 Las expresiones mas comunes para expresar dicho acuerdo serian la sonrisa, la risa, o incluso los aplausos si
se trata de un mensaje humoristico emitido ante un publico.
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un contexto informal en E/L2, si no tenemos el bagaje cultural necesario y la adecuada compe-
tencia metapragmatica, esto es, la capacidad para reflexionar sobre el uso y las funciones del
sistema lingiiistico empleado por el emisor para generar el efecto humoristico. En esta linea,
Davis (2003:1361) habla del estado de vulnerabilidad del hablante extranjero en un contexto
de conversacion humoristica en L2 con hablantes nativos. Por ello, consideramos esencial que
los aprendices adquieran, durante sus clases de ELE, las herramientas lingiiisticas béasicas para
poder identificar las marcas e indicadores caracteristicos del humor verbal. De esta forma, no
solo seran capaces de interpretar las inferencias y resolver las incongruencias del texto humo-
ristico, sino que podran intentar producir sus propias muestras humoristicas. De lo contrario,
es decir, si no estan familiarizados con los usos y funciones del lenguaje humoristico, ademas
de ser incapaces de producir humor en la L2, corremos el riesgo de que tomen el mensaje
de su emisor de forma literal y se frustren al no encontrarle el sentido.Por todo ello, en esta
investigacion examinaremos qué factores intervienen en el uso de los diferentes indicadores
y marcas humoristicos a la hora de contar un chiste en E/L2 (§4.2).

En resumen, el presente trabajo parte de las fases del humor que presenta Hay (2000) y
la clasificacion de estas, propuesta por Attardo (2001). Ademas, otra de las bases tedricas
sobre los que se sostiene esta investigacion es el modelo de la metapragmatica del humor
planteado por Ruiz Gurillo (2016a: 90-91), segun el cual el oyente o lector reflexiona, de
forma consciente o no, sobre el uso lingiiistico que hace el hablante o escritor en una de-
terminada situacion humoristica, lo que lo convierte en competente a nivel metapragmatico
cuando logra inferir y apreciar el humor. Asimismo, el hablante o escritor realiza un ejer-
cicio reflexivo sobre el lenguaje que emplea para alcanzar el efecto perlocutivo deseado en
el interlocutor. Asi pues, consideramos que las redes cognitivas que activan los usuarios no
nativos a la hora de inferir, apreciar y producir humor dentro de un contexto requieren de
una gran capacidad metapragmatica.

Estos pilares teoricos nos llevan a plantearnos tres hipdtesis de partida. En primer lugar,
nuestra investigacion cuenta con la hipotesis general de que variables como nivel de len-
gua, el grado de inmersion lingiiistica, la lengua materna de los estudiantes, el género, el
tiempo que lleve el aprendiz en nuestro pais, o el curso académico condicionan e inciden
directamente en los procesos cognitivos de apreciacion y produccion del humor verbal. En
esta linea, sostenemos como segunda hipétesis, la idea de que encontraremos evidencias
que denoten rasgos epipragmaticos y metapragmaticos no tanto en base de la edad de estos,
sino en relacion con su nivel de lengua y grado de inmersion lingiiistica. En este caso, la
competencia metapragmatica de los aprendientes de E/L2, que permite descifrar el mensaje
humoristico, estara condicionada por los conocimientos adquiridos previamente en relacion
con la L2 y de acuerdo con la capacidad de los usuarios para transferir sus conocimientos y
habilidades de la L1 a la L2. Por ultimo, defendemos la hipotesis de que la produccion del
humor en E/L2 implica un salto en las habilidades metapragmaticas y cognitivas, puesto
que el hablante debe emplear el lenguaje especifico para una determinada situacion en su
proposito de divertir o hacer reir al receptor del mensaje humoristico. En este caso, no solo
se trata de reconocer los mecanismos lingiiisticos y paralingiiisticos empleados, sino que
el alumnado de E/L2 que haga uso del humor debera tener un dominio adecuado de los
diversos recursos fonicos, 1éxicos y sintacticos que conforman los indicadores del humor,
asi como usar determinados elementos extralingiiisticos y tipograficos para situar al lector
en modo humoristico.
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3. EL CHISTE COMO HERRAMIENTA PARA EL DESARROLLO DE LA COM-
PETENCIA HUMORISTICA

Para Brown y Levinson (1987), el chiste tiene una conexion directa con la cortesia
positiva, pues favorece la afiliacion grupal y el sentimiento de camaraderia, cuando ambas
partes se divierten con la broma. Sin embargo, la incapacidad de captar la incongruencia
sobre la que gira el chiste suele producir el efecto contrario y generar cierta incomodidad
y malestar en el interlocutor, quien puede incluso sentir que se le estd evaluando su com-
petencia humoristica (cfr. Sacks, 1974; Zajdman, 1995). Resulta, asi, evidente la necesidad
de acercar a los estudiantes al humor desde el aula de E/L2. Diversos estudios avalan sus
beneficios a nivel cognitivo y psicoldgico, ya que se ha comprobado que favorece la cohe-
sion de grupo (cft. Jefferson, 1984; Schmitz, 2002), reduce la ansiedad y el estrés al que se
pueden ver sometidos en determinadas situaciones durante el proceso de aprendizaje (cft.
Deneire, 1995; Lefcourt, 2001) y promueve el desarrollo de la inteligencia emocional, ha-
bilidad muy ponderada en nuestro actual sistema educativo. De hecho, de acuerdo con Yip
y Martin (2006), la gente con mejor sentido del humor demuestra una mayor inteligencia
emocional y es mas competente a nivel interpersonal.

Asimismo, la decision de centrar nuestra investigacion en el género humoristico del
chiste vino motivada por su naturaleza breve, precisa y sencilla. En concreto, el chiste que
seleccionamos para analizar la apreciacion del humor en E/L2 es un enunciado que juega
con la ambigiiedad que producen las palabras homoénimas cobra (tercera persona del singu-
lar del verbo cobrar) y cobra (tipo de serpiente). La comprension de este chiste no requiere
de ningun conocimiento sociocultural especifico, por lo que los estudiantes solo necesitaron
acudir a sus recursos léxico-semanticos para llegar a captar la gracia. Nuestro ejemplo® esta-
ba contado por el comico Leo Harlem durante el programa Zapeando emitido por La Sexta.
En este caso, creimos conveniente presentar nuestro ejemplo en formato audiovisual con el
fin de que los aprendientes se sirvieran de las marcas paralingiiisticas y kinésicas empleadas
por el humorista a la hora de captar el sentido y la intencion del mensaje. Es evidente que
la correcta comprension auditiva del mensaje supone el papel activo del oyente, quien debe
interpretar el enunciado teniendo en cuenta determinados aspectos extralingiiisticos propios
del discurso oral (cfr. Martin Peris, 1991).

3.1. Principales rasgos de los participantes objeto de estudio

Los resultados que a continuacién presentamos han sido recogidos en ocho centros
educativos plurilingiies ubicados en distintos puntos de la Comunidad Valenciana y de
la Regién de Murcia. En total, hemos contado con la participacion de 71 estudiantes de
E/L2 que se encontraban cursando Bachillerato o Educacion Secundaria Obligatoria (en
adelante, ESO) durante el curso 2016/2017. Asi pues, los informantes del estudio son
adolescentes con edades comprendidas entre los 12 y los 18 afios, que suman una media
de 14’8 afos, entre todos ellos. Consideramos que la franja de edad que abarcan estos

3 Durante la criba del material, tuvimos en cuenta factores que pudieran dificultar en exceso la comprension. En-
tre los elementos que nos ayudaron a descartar determinadas muestras se encuentran: la diccion de los humoristas
y su velocidad del habla, los juegos de palabras empleados y las referencias a elementos culturales desconocidos
para los alumnos internacionales.
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cursos escolares era la mas ventajosa para nuestro estudio, ya que, durante este periodo,
los adolescentes —como ellos mismos reconocieron— tienen un contacto continuo con los
géneros humoristicos a través de los chistes y memes en las redes sociales, las sitcoms
y los videos de YouTube. Ademas, nuestra decision de trabajar con este grupo de edad
vino motivada por las ideas presentadas en los trabajos de Orekoya et al. (2014: 65) y
Hess (2016: 6). De acuerdo con los investigadores, es en la adolescencia cuando nuestro
pensamiento alcanza mayor abstraccion y se rige por principios logicos, lo que implica
que nuestros participantes han adquirido ya la capacidad para detectar las incongruencias
en el discurso y divertirse con chistes mas complejos a nivel cognitivo y lingiiistico (cfr.
Martin, 2007: 241).

No obstante, de acuerdo con nuestra primera hipotesis, la competencia humoristica no
solo se vera afectada por el factor edad, sino también por otras variables como la naciona-
lidad, el sexo, el nivel de lengua o el grado de inmersion lingiiistica. En este sentido, la
procedencia de los estudiantes podra favorecer, en algunos casos, la apreciacion y produc-
cion del humor verbal espafiol. De hecho, para aquellas personas que hablan una lengua
romance, como el francés, el portugués o el italiano, puede que les resulte mas sencillo
entender el contenido del mensaje. En nuestro caso, los participantes procedian de todos
los rincones del mundo. El grupo mas numeroso lo conformaban un total de 32 estudian-
tes procedentes de paises anglofonos, seguidos por 14 ruséfonos, dies francofonos, 6
sinohablantes, 3 lus6fonos, 2 germanohablantes, 2 neerlandofonos y otros 2 italian6folos.
Asimismo, debemos sefialar que se descartaron dos de las respuestas del estudio, ya que
uno de los estudiantes procedia de un pais de habla hispana y el otro habia nacido en Espaiia,
pese a tener raices asiaticas.

Otro factor que hemos tenido en consideracion en esta investigacion es el género del
alumnado. Pese a haber mas similitudes que diferencias entre ambos sexos en cuanto a la
competencia y la actuacion del humor (Crawford, 2003), conviene analizar en qué medida
difiere la apreciacion humoristica de nuestras alumnas y alumnos atendiendo a esta variable.
En este caso, el analisis de nuestros datos en relacion con la variable género se ha visto
favorecida por un nimero equiparado de participantes en ambos géneros, ya que el 50°7%
de los informantes eran varones y el 49°3% fueron mujeres.

Del mismo modo, el grado de inmersion lingiiistica en el que se encuentran nuestros
estudiantes sera un elemento condicionante. De acuerdo con el Diccionario de Términos
Clave’ del Centro Virtual Cervantes, “se habla de inmersion total cuando la L2 es la lengua
vehicular dominante en el curriculo, y de inmersion parcial, cuando la primera y segunda
lengua funcionan de manera alternativa como medio de comunicacion en el aula”. No cabe
duda de que una situacion en inmersion lingiiistica plena favorecera el proceso madurativo
de las habilidades metapragmaticas y la comprension del humor en L2. En este sentido,
Pastor Cesteros (2004) afirma que el uso de la lengua meta como vehiculo de ensefianza
influye en la adquisicion de la competencia sociolingiistica, en el desarrollo de la compe-
tencia comunicativa y, por tanto, en el aprendizaje de la L2.

4  Enlace de acceso a la definicion: <http://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/
inmersionlinguistica.htm>



EsSTHER LINARES BERNABEU 219

Asignaturas cursadas en espaiiol
40 36

Numero de estudiantes
N
o

Solo E/LE 2 asignaturas Todas excepto lenguas
extranjeras

Grafico 1. Numero de estudiantes en relacion con las asignaturas que cursan en espafol.

Asi pues, observando el grafico 1, podemos concluir que la gran mayoria de los encues-
tados no se encuentran en plena inmersion lingiiistica, ya que tan solo 11 de ellos cursan el
grueso de sus asignaturas en espafiol. No obstante, debemos reconocer que la oportunidad
de estar en contacto directo con la lengua fuera del aula favorece en gran medida el proceso
el aprendizaje. De ahi que el nivel de los estudiantes se vea condicionado tanto por el grado
de inmersion como por su relacion con el entorno social fuera del aula®.

En cuanto al nivel de lengua®, los datos recogidos cifran en una mayoria simple a los
estudiantes con nivel umbral B1 (35’2%), seguidos por el alumnado con nivel B2 (28°2%) y
aquellos con nivel elemental A2 (25°4%). Los porcentajes descienden en los niveles superio-
res, con tan solo un 10% de estudiantes con nivel avanzado C1 y un 1°2% con nivel maestria
C27. De acuerdo con estos datos, comprobaremos en el siguiente apartado si la competencia
humoristica en espafiol como L2 puede adquirirse desde niveles elementales, lo cual re-
batiria lo expuesto en el Plan Curricular del Instituto Cervantes (en adelante, PCIC) y el
Marco Comun Europeo de Referencia (en adelante, MCER®) y reforzaria las ideas de Davis
(2003), Schmitz (2002), Bell (2009) y del grupo de investigacion GRIALE (2011), quienes
estan convencidos de que el contacto con pequefias muestras ironico-humoristicas, como los
chistes breves o las vifietas comicas, debe iniciarse desde los niveles mas inferiores.

5 Aunque la lengua meta esta en el entorno inmediato del aprendiz y esta expuesto a ella continuamente, varios
de los docentes con los que tuve la oportunidad de compartir impresiones, manifestaron su inquietud por la situa-
cion de aislamiento a modo de burbuja en la que muchos de los estudiantes vivian dentro de sus comunidades.

6 Los datos que recogimos sobre nivel de lengua fueron corroborados por el profesorado. En muchos casos, los
estudiantes no tenian su nivel acreditado con ninguna certificacion; sin embargo, gracias al manual de texto, pudo
determinarse en qué escalon del Marco Comuin Europeo de Referencia se situaban.

7  Eltnico caso de nivel maestria C2 se dio en una adolescente italiana que llevaba viviendo en Espana de cinco
a seis aflos y cursaba 2° de Bachillerato en un centro educativo con inmersion lingiiistica plena.

8  Ambos documentos son obras de referencia para cualquier docente de ELE, sin embargo, el humor no recibe
la atencion necesaria en ninguna de estas guias y su enseflanza se sitlla en los niveles intermedio alto (B2) y
avanzado (C1) (cfr. Ruiz Gurillo, 2008). El MCER dedica un apartado a las competencias pragmaticas de la lengua
e inserta el uso del humor como un componente a valorar en la adecuacion sociolingiiistica del nivel avanzado
C1 (MCER, 2002:119). Por el otro lado, en el apartado de Géneros discursivos del PCIC, se nos insta a ensefiar
aspectos referidos al humor en el aula a partir del nivel B2, acotando dicha enseflanza a chistes sin implicaciones
socioculturales, Para mayor detalle, consultese http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/
niveles/07_generos_discursivos_inventario bl-b2.htm (PCIC, 2006).
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Grafico 2. Nivel de espaiiol de los estudiantes.
3.2. Diseiio de la investigacion

Como hemos visto en el epigrafe 2.1, la apreciacion del humor se sita entre la compe-
tencia del humor y la actuacion del humor. Se trata del paso que puede desencadenar, bien
en un efecto hilarante y en una posible respuesta por parte del interlocutor, o bien en humor
fallido. Por consiguiente, la observacion de este fenomeno ha sido uno de los elementos
clave en nuestro estudio. La metodologia empleada para llevar a cabo dicha investigacion es
de caracter hipotético-deductiva, lo que conlleva que sea, a su vez, exploratoria, descriptiva
y contrastiva. Diseflamos una plantilla de observacion® con el propdsito de analizar como se
manifestaba el fenomeno de apreciacion del humor en los escolares no nativos. Al utilizarla
durante el primer visionado, los datos obtenidos corresponden a sus primeras reacciones
ante el enunciado humoristico —previas a que se vieran influidos por los comentarios y ex-
plicaciones del resto de compaifieros. En el primer apartado, registramos informacion sobre
el tipo de centro educativo, el curso escolar, el nivel de espafiol y el sexo del estudiante.
Seguidamente, prestamos también atencion a factores internos del aprendizaje'® relaciona-
dos con la motivacion y disposicion del alumnado hacia la actividad, puesto que ello, sin
duda, influye a la hora de situarse en modo humoristico y apreciar el humor. Finalmente,
atendimos a la expresion de sonrisas, risas, gestos faciales y comentarios del tipo “no lo
entiendo”, como sefiales de apreciacion del humor.

9  Somos conscientes de que existen otros instrumentos para la medicion de la apreciacion del humor que han
sido validados. De hecho, las primeras escalas y tests para medir este fendmeno en chistes y vifietas comicas se
crearon a mediados del siglo XX (cfr. Andrews, 1943; Eysenck, 1942). Asimismo, en la actualidad, han adqui-
rido gran reconocimiento la Escala de Apreciacion del Humor (EAHU) elaborada por Dios Carretero (2005) y
el Humor Styles Questionnaire (HSQ) disefiado por Martin, et al. (2003). No obstante, todos estos instrumentos
fueron elaborados desde una perspectiva puramente psicologica y estan pensados para emplearse con hablantes
nativos.

10 El Diccionario de términos clave de ELE (Martin Peris 2008) sefiala como factores internos del aprendizaje:
la motivacion del aprendiente, sus necesidades y su estilo de aprendizaje. Mientras que determina como factores
externos el contexto en el que el aprendizaje se produce, asi como la ensenanza que intenta promoverlo.
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La sonrisa es un factor que apenas habia sido tenido en cuenta hasta hace poco. En los
altimos afos, la sonrisa se ha convertido en objeto de numerosos estudios como, por ejem-
plo, los trabajos realizados con la técnica de eye-tracking (cfr. Gironzetti, et.al., 2016). Sin
embargo, se trata de una pista que no deja de llevar adherida cierta problematica, relacionada
con la precision y objetividad cientifica. Como comentabamos al inicio, tener buen sentido
del humor es un rasgo de la personalidad del ser humano que ha estado siempre altamente
ponderado; por consiguiente, podemos en ocasiones tender a fingir apreciacion, bien por
salvaguardar nuestra imagen, o bien por estrechar lazos con el interlocutor si se trata de
una conversacion (cfr. Sacks, 1974; Hay, 2001; Bell, 2013). A pesar de esto, con todas las
prevenciones, decidimos tomar la accion no verbal de sonreir como indicio de aprecio y
respaldo al contenido humoristico expuesto.

De igual forma, la risa es, sin duda, un referente en la apreciacion del humor, ya que es
una de las respuestas mas comunes ante algo que nos parece ocurrente o gracioso. De hecho,
nadie duda de que la risa es el indicio contextual de apreciacion del humor por excelencia
y autores como Bergson, et al. (1911) ya hablaban de la risa como un fenémeno social que
refleja un apreciamiento del humor. Ademas, compartimos la idea de Hay (2001:76) cuando
dice que “laughter is very tightly associated with appreciation. You can laugh, and then deny
agreement, but you can’t laugh, and then deny appreciation.” No obstante, este elemento
también entrafa cierta controversia, puesto que no siempre que nos reimos significa que
compartimos lo que dice el texto. A veces, la risa puede ser sefal de sorpresa, vergiienza o
distancia ante lo enunciado (cfr. Attardo, 2003; Coates, 2007), o incluso puede ser un indicio
sesgado para salvaguardar nuestra imagen frente al hablante. Estas ideas quedan perfecta-
mente resumidas en la siguiente cita de Kotthoff (2006:4):

When I tell someone a joke, I watch for signs of amusement. If the listener is willing to
cooperate, s’he will let me finish, and then smile, laugh, or respond in some way to the
humorous potential. If the listener did otherwise, she would define my joke as a dud. It
is this dialogicity, which inhibits timid people, strangers, or people of lower status from
joking in many contexts. They fear the embarrassment of not eliciting the appropriate
reaction.

En cuanto a las marcas de humor fallido, consideramos oportuno fijar nuestra atencion
en las expresiones faciales y comentarios, con el objetivo de advertir cualquier sefial de
incomprension o rechazo ante lo dicho en los videos. Aunque somos conscientes de que el
silencio puede ser también una marca de humor fallido (cfr. Kotthoff, 2006; Bell, 2010),
preferimos no tenerlo en cuenta porque, en esta ocasion, los participantes inicamente reci-
bian input y no se les pidié que respondiesen ante lo dicho, es decir, la dialogicidad no era
obligatoria.

No obstante, y como es 16gico, el estudio de este proceso cognitivo, a través de este ins-
trumento, se vio limitado por nuestra capacidad de observacion. De modo que, pese a tener a
un total 71 estudiantes con los que poder realizar esta prueba, tuvimos que reducir el nimero
de informantes a un maximo de 5 por clase con el fin de intentar atender al mayor niimero
de sefiales y expresiones de apreciacion. La eleccion de estos se realizo de forma aleatoria,
intentando siempre buscar la paridad en el género. En total, contamos con la posibilidad de
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estudiar al detalle el comportamiento de 22 estudiantes, 13 de sexo masculino y 9 de sexo
femenino. La siguiente tabla resume los rasgos principales de dichos informantes:

COLEGIO aluljr;nos EDAD alumnos NIVEL alumnos
Xabia International College 2 14 afos 3 A2 3
El Limonar International School 5 15 afios 11 B1 9
American School of Valencia 4 16 afios 1 B2 5
Laude Newton College 2 17 afos 3 Cl1 5
Caxton College 2 18 afios 4 TOTAL 22
Liceo Francés de Alicante 2 TOTAL 22
King’s College of Murcia 3
Colegio Internacional los Naranjos 2
TOTAL 22

Tabla 1. Informantes observados para la apreciacion del humor.

Afortunadamente, la recogida de datos se amplid gracias al disefio de un cuestionario
online realizado a través de la plataforma digital Survio', el cual ha aportado luz a esta in-
vestigacion sobre el paradigma de la produccion de humor por parte de hablantes de E/L2. El
caracter virtual del cuestionario posibilité que las y los encuestados dispusieran de ¢l en sus
dispositivos electronicos, asi como en formato papel si no tenian acceso a la red. El item en el
que invitdbamos a contar un chiste en espafiol-de manera escrita—obtuvo un indice bajo de res-
puesta y tan solo 17 encuestados se animaron a realizar esta tarea de produccion humoristica.

Observacion de la apreciacion
del chiste: 22 informantes

produccion del chiste: 17

Respuestas en el item sobre la
informantes

Figura 2. Numero de informantes que participaron en el estudio.

En este sentido, el conjunto de métodos nos ha permitido estudiar coémo actia la con-
ciencia metapragmatica durante los procesos de apreciacion y produccion del humor, asi
como analizar los recursos lingliisticos y extralingiiisticos que los estudiantes son capaces
de utilizar dependiendo de factores como su nivel de lengua o el grado de inmersion lin-
giiistica, entre otros.

11 Se puede acceder a nuestro cuestionario a través del siguiente enlace: <https://www.survio.com/survey/d/
P4J202V4Y9H8S4R3H>



EsSTHER LINARES BERNABEU 223

4. RESULTADOS Y DISCUSION
4.1. La apreciacion del humor en E/L2

En el caso de este chiste, la situacién comunicativa ayudo6 a los oyentes a que se posi-
cionaran en modo humoristico desde el principio. El contexto televisivo, las risas iniciales
del publico, el uso de diversas marcas kinésicas y la entonaciéon de Leo Harlem fueron las
pistas metapragmaticas claves que predispusieron a nuestros informantes para la recepcion
del chiste. Asimismo, las estrategias narrativas seleccionadas por el humorista contribuyeron
en el éxito del mismo. Aunque, sin duda, la clave para inferir el humor estuvo en la eleccion
de los indicadores y marcas que acompafian tanto al gancho como al remate. El humorista
recurre a diversos indicadores y marcas de humor para realizar una serie de enunciados
humoristicos conocidos como ganchos (o jab lines); asimismo, estos elementos también
acompafian al broche final de la narracién con el que se desata el efecto comico, esto es, el
remate (o punch line) (Ruiz Gurillo, 2016b: 616).

Se trata de un chiste breve y planificado para ser contado en estilo directo como si fue-
ra un didlogo entre una madre y un hijo. Tomando como referencia la clasificacion de los
chistes de Attardo (1994), nuestra muestra se clasificaria como un chiste verbal basado en la
ambigiiedad semdntica; en este caso, la apreciacion depende exclusivamente de identificar
como humoristico el indicador de homonimia en la palabra cobra. La transcripcion del texto
ha sido realizada siguiendo las claves del sistema Val.Es.Co'?:

(1) Publico: (RISAS)
FASE DE ESTABLECIMIENTO =) Leo Harlem: jmamd mamd me ha picao una serpiente!
INCONGRUENCIA mmm) dice — (cobra?
FASE DE RESOLUCION mmm) dice — no no/ jlo ha hecho gratis!

Por un lado, la palabra cobra como tipo de serpiente es homénima de la tercera persona
del presente indicativo del verbo “cobrar”. Esta homonimia es el indicador lingiiistico que
provoca, en este caso, una infraccion del principio de Informatividad, puesto que se produce
una ambigiliedad semantica. Por el otro, la repeticion de la negaciéon “no” con tono irdénico
en el remate del chiste supone una inversion del principio de Cantidad, que repercute a
su vez en el prerrequisito de Cualidad (“diga la verdad”), y situa al interlocutor en modo
humoristico.

Sin embargo, los chistes enlatados estdn normalmente asociados por algunas culturas y
grupos sociales al humor simple, es decir, poco elaborado o infantil (cfr. Bell 2013: 188).
Puede que esta sea la razon por la que tnicamente 12 de los 22 estudiantes observados
mostraron sefiales de apreciacion positiva al chiste en su rostro. En este sentido, nos parece
interesante destacar que estos informantes, que apreciaron el chiste a través de la sonrisa
y/o la risa, mostraban una actitud positiva hacia la actividad y se encontraban cursando el
segundo ciclo de ESO o bachillerato. Asimismo, 8 de estos 12 aprendientes presentaban un
nivel de espafiol avanzado. El resto del alumnado (10) necesitd de unos segundos para resol-
ver la incongruencia e inferir el humor, ya que la brevedad del chiste no permite al alumno
contextualizar el mensaje de la misma forma que pueda hacerlo en géneros mas extensos

12 Véase “Claves para el sistema de transcripcion” del grupo Val.Es.Co en <http://www.uv.es/valesco/sistema.pdf>
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como el mondlogo o la parodia (cfr. Carrel, 1997). Hubo incluso 5 jévenes que manifestaron
su incomprensiéon mediante sus expresiones faciales y comentarios del tipo “;Qué? no lo
entiendo” o “No lo he pillado”. En este tltimo caso, todos ellos fueron varones con un nivel
umbral (B1) de espafiol.

Apreciacion del chiste

Apreciacion Humor
positiva; 12; fallido; 10;
52% 48%

Humor fallido  ® Apreciacion positiva

Grafico 2. Apreciacion del chiste.

Si nos basamos en el modelo psicoldgico de incongruencia-resolucion desarrollado por
Suls (1972), segun el cual para que un hecho sea considerado gracioso, el receptor del men-
saje ha de activar unas determinadas inferencias que le ayuden a resolver la incongruencia,
no es de extrafar que las mayores muestras de apreciacion se dieran en el remate final. De
hecho, haciendo una analogia con el boxeo, el remate seria el golpe final que desencadena el
efecto hilarante (cfr. Alvarado 2012: 13). Es aqui donde se crea un desajuste o contradiccion
que lleva al oyente a activar sus habilidades metapragmaticas para poder reinterpretar los
ganchos y resolver cognitivamente la incongruencia (Attardo 2001a: 83). En concreto. En
definitiva, nuestros resultados demuestran que el chiste es un texto humoristico breve y con-
ciso que se presta para ser introducido en el aula desde los niveles iniciales. Sin duda, el aula
es el espacio ideal para experimentar con el humor sin tener la preocupacion de confesar
que no hemos entendido el mensaje, asi, consideramos que el uso del chiste en la clase de
espafiol como L2 significaria un primer acercamiento al humor en la lengua meta. Ademas,
este tipo de manifestaciones humoristicas pueden convertirse en un material didactico ideal
para ensefiar y ejemplificar determinados fendmenos lingiiisticos y culturales propios de la
lengua meta. Esto, a su vez, supondra el desarrollo de la competencia metapragmatica del
humor, puesto que, para llegar a apreciar el humor, primero deberan reconocer los indica-
dores y marcas del humor y entender el enunciado como humoristico.

4.2. La produccion del chiste en E/L2

Nos parecidé también interesante analizar la capacidad de produccién de humor por parte
del alumnado de E/L2. Asi pues, animamos a nuestros estudiantes a que nos contaran, por
escrito, un chiste al final del cuestionario. De esta forma, conseguimos activar no solo sus
habilidades metapragmaticas relacionadas con la competencia humoristica, sino también
aquellas relacionadas con la produccion del humor. Como hemos expuesto anteriormente
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(§2.2), la produccion humoristica implica un alto grado de competencia metapragmatica y
sociocultural, que vienen a su vez dadas por factores como el nivel de lengua, la edad o el
tiempo de exposicion a la lengua meta. Por tanto, no es de extrafiar que solamente obtuvié-
ramos 17 respuestas positivas para este ejercicio voluntario. En este caso, la recogida de las
muestras se ha visto muy influida por el nivel de espafiol', el curso escolar y la nacionalidad
de nuestros informantes. Dada la escasez de respuestas, consideramos oportuno analizarlas
desde el paradigma cualitativo.

La siguiente tabla agrupa las respuestas recibidas de acuerdo con el nivel de lengua de
los informantes:

NIVEL PLATAFORMA A2 | 1. ;Dénde se van los gatos cuando se mueren? Al purgatorio'
. —Padres, me voy a Rusia. —(En serio? —No, estoy en Rusia
NIVEL UMBRAL B1 . No me recuerdo como tiro el boomerang, pero volvié a mi

1
2
3
4. {Como se escribe calcetines? —ESO SI QUE ES (SOCKS)
5. ¢Qué es una vaca con los ojos cerrados? Leche concentrada
6. La defensa del Manchester United

7. La defensa del Real Madrid

8. Vifieta comica (Figura 3)

9

1

NIVEL AVANZADO B2

. {Coémo Harry Potter baja una colina? Andando. J.K., Rolling
0. ;Porque el show se llama Bob Esponja si Patrich (Patricio) es la
estrella?
11. La profe le dice a Jaimito: —;Qué tiempo es “esto no deberia
haber pasado” —Preservativo imperfecto
12. ;Qué has escrito en el ecsamen? —he dejado mi papel blanca
—No tio, ahora el profe va a decir que hemos copiado!
13. Iban dos personas y se call6 el del medio
NIVEL DOMINIO C1 14. Esto era un hombre con los pelos del culo tan, pero tan largos
que un dia se tir6 un pedo y murié a latigazos.

15. Dos patos se van a casar, uno le dice al otro “nos vamos a casar
pato la vida”

16. (Cual es la diferencia entre un hombre y un platano? Que los
platanos maduran.

17. {Cémo se suicida un electron? Tirandose por un puente de
hidrégeno.

Tabla 2 Chistes escritos por estudiantes de E/L2.

Aunque la tipologia de los chistes, por lo general, no difiere demasiado en relacion con
el nivel de lengua, si que nos parece interesante destacar las diferencias entre los chistes
producidos en el nivel plataforma y en el nivel maestria; asi como los rasgos de los infor-
mantes, ya que en ambos casos fueron las mujeres quienes los escribieron. En nivel A2,
se tratd de dos alumnas rusas de 14 afios que estudiaban en inmersion lingiiistica parcial y

13 2 de los chistes fueron escritos por parte de aprendientes con nivel plataforma A2, 6 por estudiantes en nivel
umbral B1, 5 por aprendices en nivel avanzado B2, 2 de nivel dominio C1, y las dos ultimas respuestas las dio una
alumna con nivel maestria C2.

14 Los chistes aqui plasmados han sido transcritos conforme los escribieron los estudiantes.



226 LA APRECIACION Y LA PRODUCCION DEL CHISTE EN E/L2. UN SALTO COGNITIVO Y METAPRAGMATICO

llevaban escasos dos afios en Espafia. Ello refuerza la idea defendida por Davis (2003) de
que la competencia humoristica se adquiere desde niveles iniciales y que es posible pro-
mover la competencia metapragmatica desde el aula de E/L2. No obstante, es cierto que la
tematica y la complejidad de los chistes varia de forma considerable en comparacion con
las muestras de humor producidas por la alumna de nivel C2, quien se atrevid a contar dos
chistes: uno de ellos feminista y el otro relacionado con la asignatura de Fisica y Quimica.
Recordamos que esta informante de 17 afios era de nacionalidad italiana, llevaba en Espaia
5 aflos y cursaba sus estudios en un centro educativo de inmersion lingiistica plena, por lo
que su maduracion metapragmatica es ya practicamente total.

Por otra parte, el pilotaje de esta tarea nos ha permitido apreciar rasgos de comunicacioén
epipragmatica y metapragmatica en la produccion del humor. Con respecto al primer tipo, la
traduccion directa de puns’® al espafiol y el uso de 1éxico escatologico podria considerarse
una actuacion epipragmatica (Timofeeva 2016: 280). Asi, nos encontramos con respuestas
como las del numero 3, 9 y 10 de la tabla. En estos tres casos se evidencia como la comi-
cidad de los puns se pierde al intentar traducirlos del inglés. Por ejemplo, el chiste n° 9 no
puede siquiera ser entendido como chiste si no traducimos (JK'%, Rolling por “es broma,
rodando™).

No obstante, se puede observar como las muestras de competencia metapragmatica fue-
ron mas numerosas. La mayoria de los chistes eran de tipo acertijo, es decir, se formula una
pregunta cuya respuesta se plantea inesperada e incongruente para el oyente y genera cierta
comicidad. En particular, este estilo humoristico podria relacionarse con el ultimo estadio
del desarrollo del humor que nos propone McGhee (2002): Stage 5: Riddles and Jokes que,
segun nuestros datos, en hablantes no nativos se iniciaria desde el nivel A2 y se desarrollaria
principalmente a partir del nivel umbral B1. Muestras como la n° 5 o la n°11 ejemplifican
este estilo de pregunta-respuesta.

Ademas, en muchos casos, los chistes estan basados en distintos juegos de palabras. Se
aprecian indicadores que infringen el principio del informatividad como la homonimia, la
polisemia, la paronimia o la metafora, confirmandose, asi, el desarrollo de sus habilidades
metapragmaticas. En este sentido, algunos de los docentes comentaban que muchos de los
chistes los habian aprendido gracias al contacto con el resto de alumnos espafioles durante
los recreos, lo que demuestra la importancia de la inmersion lingiiistica en la adquisicion de
la competencia metapragmatica del humor.

Si bien las muestras de nivel mas alto de competencia metapragmatica se dieron en
los casos en los que los alumnos decidieron inventar sus propios chistes. Por un lado, dos
alumnos angléfonos emplearon el humor como metalengua para calificar como “chiste” la
defensa del Real Madrid y del Manchester United, entendiéndose asi “chiste” como algo
irrisorio o débil (chistes n° 6 y 7). En estos dos casos, la incongruencia se resuelve a través
del mecanismo logico del metarrazonamiento!”. Por otro lado, hubo otros informantes que
recrearon conversaciones inventadas en estilo directo, con sus correspondientes marcas
tipograficas, como se observa en el ejemplo 2 y 12.

15 Chistes cortos basados en el juego de palabras muy tipicos del habla inglesa.

16 JK es un acréonimo en el argot inglés para decir Just Kidding.

17 El metachiste es un tipo de humor cuya incongruencia se genera al introducir el concepto de chiste dentro
del propio chiste. Esta incongruencia requiere a su vez un metarrazonamiento para ser resuelta (cfr. Ruiz Gurillo
2012:50; Attardo, Hempelmann y Di Maio 2003: 16-17).
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Sin duda, la mayor dosis de creatividad la aporté un alumno de 15 afios que disefio sus
propias vifietas comicas. Se trata de unos dibujos que entrafian cierta agresividad, ya que
el alumno hace eco de la muerte del tio de Spiderman en el comic de Marvel y le parece
gracioso el sufrimiento de superhéroe'®. Vemos como ademas de emplear el estilo directo,
se apoya también en el contenido grafico propio de las vifietas comicas.
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Figura 3. Vifeta comica creada por alumno de 15 afios con nivel B1.

Asimismo, las muestras de humor aqui expuestas corroboran la idea de Norrick (2007)
de que en la produccion del humor en L2/LE, los usuarios tienden a enfatizar su estatus de
extranjero (ejemplos 2, 4, 6, 9 y 10) y/o hacen alusion a temas que para los nativos de esa
lengua son tabt, ya que al no ser nativos no cargan con ningun lastre cultural y se sienten
mas liberados para hablar de ciertos temas (ejemplos 11, 14 y 16).

Por tltimo, debemos sefialar que la mayoria de los informantes que completaron satis-
factoriamente esta pregunta llevaban en Espafia mas de 6 afios y todos ellos cursaban el
segundo ciclo de Educacion Secundaria o Bachillerato. En este sentido, a fin de confirmar
el efecto positivo de la inmersion lingiistica en el desarrollo de la competencia humoristi-
ca, creemos que seria pertinente realizar un estudio similar con adolescentes espafioles que
tengan un buen nivel de inglés como LE, a pesar de no estar en inmersion lingiiistica, para
comprobar si ellos hubieran sido capaces de realizar este mismo ejercicio.

5. CONCLUSION

Nuestro estudio sobre la apreciacion y la produccion del chiste en E/L2, realizado con
71 adolescentes extranjeros escolarizados en colegios internacionales de la Comunidad
Valenciana y de la Region de Murcia, muestra las diferentes estrategias metapragmaticas
empleadas por el oyente/lector extranjero para llegar a apreciar y producir humor en la
lengua meta, en este caso el espafiol. Ademas, se han analizado qué factores influyen en
la evolucion de la competencia humoristica y comunicativa, examinando variables como
el grado de inmersion lingiiistica, el tiempo de estancia en Espafia, el nivel de lengua, y el
género y la edad del alumno.

18 En este caso, el informante ha decidido crear una situacion en la que Batman le gasta una broma pesada a
Spiderman, al ofrecerle una marca de arroz que se llama como su tio fallecido.



228 LA APRECIACION Y LA PRODUCCION DEL CHISTE EN E/L2. UN SALTO COGNITIVO Y METAPRAGMATICO

Asi, los resultados obtenidos con los distintos instrumentos metodolégicos confirman
que la evolucion de la competencia humoristica en E/L2 vy, por tanto, el desarrollo cog-
nitivo de los procesos de apreciacion y produccion del humor estd directamente relacio-
nado con el progreso lingiiistico, pragmatico y social del alumnado. Asimismo, hemos
observado como estos fenomenos se ven también afectados por las variables género, edad,
tiempo de residencia en el pais de la L2 y lengua materna. Por otro lado, esta investigacion
demuestra que la madurez metapragmatica, relacionada con las habilidades humoristicas
de los hablantes no nativos, depende en gran parte de los conocimientos lingiiisticos y so-
cioculturales del estudiante. Por ello, no podemos validar nuestra segunda hipdtesis; dado
que, si bien es cierto que el nivel de lengua y el contexto de inmersion lingiiistica plena
son variables trascendentales, el tiempo en Espaiia, el sistema educativo y el contacto con
la lengua fuera del aula son factores que también influyen en el proceso de la adquisicion
de la competencia metapragmatica, lo que permite evolucionar desde la epipragmatica
a una conciencia metapragmatica plena. Finalmente, el escaso nimero de respuestas en
la tarea sobre la produccion del humor confirmaria nuestra tercera hipdtesis acerca de
la mayor complejidad cognitiva de este proceso en comparacion con la apreciacion del
humor. Se trataria de un salto que solo aquellos con mayor competencia metapragmatica
en el humor son capaces de dar.

Ahora bien, con tal de poder realizar afirmaciones de caracter genérico, este trabajo
requiere de una ampliacion de la muestra y de un analisis mas exhaustivo de los datos. Por
ejemplo, convendria realizar el mismo estudio con adolescentes extranjeros escolarizados
en institutos publicos espafioles en los que la inmersion lingiiistica es plena. Ademas, po-
driamos también extender el estudio a nifias y nifios extranjeros, menores de 12 afios, esco-
larizados en Espafia, para asi estudiar como se manifiesta la competencia epipragmatica. De
igual modo, necesitamos un analisis mas profundo sobre la edad de nuestros participantes
adolescentes, con el fin averiguar si las habilidades metapragmaticas mejoran en los tltimos
afios de la adolescencia.

En definitiva, este estudio sobre la apreciacion y produccion del chiste en E/L2 demues-
tra que esta manifestacion humoristica es propicia para ser introducida en los materiales
didacticos desde niveles iniciales. De hecho, como hemos visto con los resultados en §4.1
y §4.2, el chiste es un género con el que se puede trabajar tanto la competencia como la
producciéon humoristica. No cabe duda de que muchas de las situaciones de humor fallido
se podrian evitar si introdujéramos muestras de humor desde niveles iniciales en el aula.
Su inclusion en el aula de E/L2 significaria un primer acercamiento al humor en la lengua
meta y la evolucion positiva de la competencia metapragmatica del humor en la L2. Estamos
convencidos de que el desarrollo de la competencia humoristica comporta una mejora de la
competencia comunicativa y, por tanto, de las habilidades sociales de nuestros estudiantes.
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