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Resumen

En esta investigacion se realiza un estudio
de los rasgos fonopragmaticos (Hidalgo, 2009)
de la lengua francesa, en hispanohablantes del
noreste mexicano para revisar las variaciones
atenuadoras en funcion del género y de la cul-
tura del hablante que introducen un cambio
de sentido en ese sistema de lengua. Intravaia
(2000) afirma que los elementos ritmico-me-
lodicos juegan en todas las lenguas un rol se-
mantico y que cada lengua posee sus propios
rasgos prosodicos que permiten expresar toda
clase de estados psiquicos como satisfaccion,
desprecio, decepcion, enojo, entre otros. Por

Abstract

The present paper is a study of phonoprag-
matics features (Hidalgo, 2009) of the French
language in Spanish-speaking people of the
north-east Mexico. Our aim is to explore va-
riation regarding the use of variation taking
into account gender and culture of the diffe-
rent speakers. Intravia (2000) affirms that the
rhythm-melodic elements play in every lan-
guage a semantic role, and that each language
possesses its own prosodic features that allow
people to express all kinds of psychic states
such as satisfaction, scorn, anger, and others.
To conclude, we highlight the importance and
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ultimo, subrayamos la importancia e implica- implications of the study for teaching French

ciones de su enseflanza durante el aprendizaje as a foreign language.

de la lengua francesa. KEY WORDS: prosody, mitigation, phone-
PALABRAS CLAVE: prosodia, atenuacion, tics, phonology, interference.

fonética, fonologia, interferencia.

1. INTRODUCCION

Aprender una lengua no es tarea sencilla, sobre todo si este aprendizaje se entiende en
su dimension globalizadora, con respecto a la adquisicion de la competencia comunicativa.
Yang (2015) afirma que escuchar, hablar, leer y escribir una lengua, son habilidades que se
encuentran en estrecha correlacion en el aprendizaje de una lengua extranjera ya que cada
una de ellas favorece el aprendizaje de las demas y todas ellas en su conjunto benefician al
desarrollo de la competencia comunicativa. Por esta razon es entendible que se fomente el
dominio de cada una de estas habilidades durante el aprendizaje de la lengua meta. En este
trabajo, se considera que no hay que dejar de lado en el aprendizaje y ensefianza de una
lengua extranjera el desarrollo de la destreza fonético-fonologica, sobre todo al considerar
que cada sistema de lengua posee sus propios rasgos, referidos a los matices semanticos en
los mecanismos fonicos portadores de significado. De esta manera, poseer un buen dominio
de la competencia fonético-fonologica es deseable, especialmente para los que se dedicaran
a la enseflanza de lenguas extranjeras como es el caso de los sujetos que participaron en
este estudio.

En este articulo los autores se enfocaran en el estudio de los componentes de la com-
petencia fonologica descritos en el Marco Comun Europeo de Referencia (MCER) para las
lenguas (Conseil de I’Europe 2001) para exponer su funcion lingiiistica y supralingiiistica
(Intravaia 2000), asi como su trascendencia en los procesos comunicativos en una lengua
extranjera para entender la importancia de su enseflanza (Valdez 2013). Puesto que el éxito
en la comunicacion depende de una actividad lingiiistica y supralingiiistica en su conjunto
(Intravaia 2000) se analizara la importancia de cada una de ellas y se describiran algunos
recursos usuales para la atenuacion y la intensificacion (Briz 2007) en los procesos comu-
nicativos de la lengua francesa.

2. ENSENANZA DE LA COMPETENCIA FONOLOGICA

Trajkova (2014) subraya precisamente la importancia de la formacion inicial en fonética
correctiva a los futuros docentes de lengua debido al impacto positivo o negativo que se
tendra en la enseflanza de francés como lengua extranjera (FLE) en las aulas. De acuerdo
con el autor, un docente que no tuvo una formacion en fonética correctiva sera incapaz de
visualizar la importancia de desarrollar esta competencia en sus futuros alumnos.

Coincidimos con Herrero y Andion (2012) quienes hacen notar que, frecuentemente, en
los manuales de aprendizaje de lenguas extranjeras se integra solo el apartado de fonética en
los niveles de inicio y se descuida el desarrollo de esta competencia en los niveles avanza-
dos. Esta orientacion pedagogica no es suficiente frente a las evidentes dificultades fonético-
fonologicas que persisten a menudo en los aprendientes a nivel de las inadecuaciones en la
configuracion de fonemas y de los rasgos prosddicos.
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Otro aspecto que Herrero y Andion (2012) resaltan es que la mayoria del material di-
dactico para la ensefianza de la pronunciacién y de los ejercicios de fonética previstos en
los métodos para la ensefianza de lenguas extranjeras no han sido concebidos para un grupo
lingiiistico especifico; este es un ambito que no deberia descuidarse considerando que cada
lengua posee su propio sistema fonético-fonologico y las dificultades para aprender el sis-
tema de la lengua meta variaran en funcion del grado de semejanza que se tenga con el de
la lengua materna.

La necesidad de desarrollar la competencia fonica se debe a que cada sistema de lengua
posee un nimero determinado de sonidos que denominamos fonemas y que son necesarios
para la comunicacion. Vaissiére (2011) define el fonema como la unidad mas pequefia
funcional de un sistema fonoldgico. Por su parte, Rolland (2011) explica la fonética como
aquella que describe la manera en que estan constituidos los sonidos de una lengua y cuales
son sus caracteristicas acusticas.

Blanco y Nogueroles (2014) proponen la competencia fonético-fonoldgica, primeramen-
te, como la habilidad de percibir y producir fonemas, asi como sus diferentes realizaciones
(alofonos). Ademas, permite detectar rasgos fonéticos como la labialidad, la sonoridad, la
nasalidad u oclusion. Asimismo, esta competencia implica el dominio de la composicion fo-
nética de las palabras a nivel de su estructura silabica o de su secuencia acentual. Por tltimo,
involucra rasgos ligados al contexto fonologico como la elision, la relajacion articulatoria
o la reduccion de vocales atonas, asi como el buen dominio del acento, la entonacion y el
ritmo de las oraciones.

Esta definicion de Blanco y Nogueroles (2014) nos lleva a afirmar que, si bien es cierto
que la fonética es imprescindible en el estudio cientifico de una lengua al encargarse de
la exploracion de los sonidos del lenguaje en su emision y su recepcion (Chiss, Filliolet
y Maingueneau 2013), no bastaria dicho conocimiento intelectual y practico para la plena
adquisicion de la competencia fonético-fonoldgica puesto que los rasgos fonologicos son
también parte esencial en la comunicacion (Conseil de I’Europe 2001).

Dada la importancia de desarrollar esta competencia en los aprendientes de lenguas
extranjeras se entiende que es urgente y necesario llevar a cabo investigaciones al respecto,
para descubrir las dificultades fonicas que experimentan numerosos aprendientes proceden-
tes de diversos grupos lingiiisticos y coadyuvar asi en el desarrollo de esta competencia en
los procesos de ensefianza-aprendizaje para grupos lingiiisticos especificos.

2.1. Interferencia en la comprensién-comunicacion en lengua francesa

La eficiente comunicacion en lengua extranjera presenta diversas problematicas comple-
jas, entre ellas la interferencia. Para explicar este fendmeno, Orduz (2012) comenta que los
aprendientes, al tener un nivel de lengua bajo, no logran identificar los sonidos especificos
de la lengua meta, situacion que los lleva a utilizar o crear un sonido nuevo cercano al real
existente en lengua meta. De cierta manera, el hablante, a partir de su sistema fonologico de
la lengua materna crea uno diferente con base en las reglas fonologicas de su propia lengua.
Frente a esta problematica se entiende que buscar el desarrollo de la competencia fonético-
fonoloégica durante el aprendizaje de una segunda lengua o extranjera se vuelve primordial.

Por otra parte, Anabalon y Vivanco (2014) respecto a la influencia de la lengua materna
sobre L2 distinguen entre una transferencia negativa o interferencia y una transferencia posi-
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tiva o facilitadora. Cuando en la lengua meta se usa un elemento de la lengua materna y ese
elemento no hace parte del sistema de la lengua extranjera se considera como un uso inter-
ferencial provocando una enunciacion erroénea o equivocada. Pero cuando dicho elemento si
hace parte de la lengua meta, se convierte entonces en una transferencia facilitadora o positiva.

Ahora bien, cuando se aprende una lengua extranjera aparecen errores o equivocaciones
en la pronunciacion del aprendiente debido a que, a menudo, se usa la lengua meta con la
influencia del sistema fonologico de la lengua materna, el cual no forzosamente comunica los
mismos significados en los procesos comunicativos de la lengua meta. Sobre el tema, Anabalon
y Vivanco (2014) explican la diferencia entre error y equivocacion: error es una desviacion de
la competencia lingiiistica por desconocimiento por parte del aprendiente, mientras que equivo-
cacion es un desperfecto en el uso de la lengua ligado a la dificultad de pasar del conocimiento
tedrico a su aplicacion. Esta oposicion nos permite distinguir con mayor claridad los errores
que se cometen en el proceso comunicativo de la lengua extranjera por ignorancia, de las equi-
vocaciones que realizan los aprendientes porque no logran usar lo ya aprendido teéricamente.

En el campo fonético-fonoldgico, en un proceso normal de aprendizaje, es mas frecuente
la aparicion de equivocaciones porque los aprendientes han recibido de una manera u otra
la instruccion por parte del maestro, sin embargo, su oido se encuentra ain en la etapa de
ejercitacion para lograr escuchar los fonemas especificos de la lengua extranjera, por lo
cual es incapaz de distinguir, con fineza, las particularidades de esos sonidos. Sobre este
asunto Blanco y Nogueroles (2014) indican que un nivel de competencia fonica insuficiente
dificulta, o incluso imposibilita la comunicacion tanto a nivel perceptivo como productivo.

Si nuestra atencion se orienta en el componente fonoldgico comprenderemos la impor-
tancia de la adquisicion de una destreza fonética y fonoldgica de la lengua que se aprende
ya que cada sistema de lengua posee, por un lado, fonemas especificos que deberan ser
aprendidos y, por otro, elementos prosodicos particulares que toman un gran peso en los
componentes pragmatico y sociolingiiistico.

3. PRESENTACION DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

El presente proyecto de indagacion toma como punto de partida los resultados de la
tesis de maestria de uno de los autores acerca de la autocorreccion de la pronunciacion de
la lengua francesa para futuros maestros de la lengua. En dicho estudio el centro de interés
fue la importancia de la correccion fonética del francés a docentes de la lengua en formacion
para facilitar los procesos comunicativos.

En esta propuesta de estudio se presentan las variaciones fonopragmaticas del espafiol
de la region noreste de México que introducen ambigiiedad o un cambio de sentido cuando
interfieren, bajo forma de atenuacion, en los procesos comunicativos en lengua francesa, en
hispanohablantes del noreste mexicano, futuros maestros de FLE. Esta indagacion se vuelve
primordial para fortalecer la ensefianza del francés en esta area ya que cada lengua posee
sus propios rasgos fonopragmaticos.

3.1. Preguntas de investigacion

1. ;Cual es la funcion de los rasgos fonopragmaticos en los procesos comunicativos de
una lengua?
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2. ¢Cual es la incidencia de los rasgos fonopragmaticos del espafiol cuando interfieren
en los procesos comunicativos del francés?

3. (De qué manera la dimension cultural del noreste mexicano, presente en el habla del
espafiol mediante rasgos fonopragmaticos y actividades de imagen social, genera una
interferencia atenuadora en los procesos comunicativos del francés en los aprendien-
tes de esta lengua extranjera?

3.2. Objetivos de la investigacion

En esta propuesta de investigacion los autores se enfocaran en el estudio de los rasgos
fonopragmaticos para:

1. Describir su funcién en los procesos comunicativos de una lengua.

2. Mostrar su incidencia en los procesos comunicativos del francés.

3. Exponer la manera en que los rasgos culturales del noreste mexicano presentes en el
habla del espafiol mediante rasgos fonopragmaticos y actividades de imagen social
generan una interferencia atenuadora en los procesos comunicativos del francés en
los aprendientes de esta lengua extranjera.

3.3. Hipotesis de partida

Se enuncia la hipdtesis de esta indagacion con base en los resultados de una investiga-
cion previa (Valdez, 2013), en la cual encontramos que la interferencia atenuadora de los
elementos prosodicos en lengua francesa ocurre en la mayoria de los casos en funcion del
género y del origen socio-cultural del hablante. Esta hipdtesis se sustenta en el supuesto de
que en el proceso comunicativo existen actividades de imagen social que se presentan bajo
forma de una atenuacion por ideologia y prejuicios culturales.

4. ANTECEDENTES Y MARCO TEORICO

4.1. Importancia de los elementos fonolégicos en el aprendizaje y ensefianza de una
lengua extranjera

En este apartado abordaremos algunos aspectos que nos permitan entender la importan-
cia del estudio de los elementos fonologicos de una lengua extranjera. Rolland (2011) define
a la fonologia como la encargada de dar significado al sonido, y en este sentido, se encuentra
intimamente ligada a la fonética.

Luchini y Garcia (2015) afirman que la pronunciacion juega un rol fundamental en la
comunicacion. Es por esta razéon que Orduz (2012) se interroga acerca de la influencia de
la fonologia de la lengua materna en los procesos comunicativos del inglés como segunda
lengua o extranjera.

En el contexto de los estudios enfocados en la correccion de la pronunciacion, Jiménez
y Rosales (2013) consideran importante la practica y la correccion de la entonacion en el
aula mediante el desarrollo de las técnicas mas dptimas para el dominio de la competencia
fonologica, en funcion de las capacidades de los aprendientes para que las pongan en uso y
logren asi una expresion oral adecuada con el sistema fonologico de la lengua meta.
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Algunas investigaciones relacionadas con la correccion fonologica como la realizada por
Luchini y Garcia (2015) se enfocan en indagar acerca del grado del acento extranjero y su
fluidez en la pronunciacion de la lengua extranjera. Los autores convencidos de la necesidad
de buscar técnicas de correccion en el plano fonoldgico, se dieron a la tarea de contrastar
dos metodologias correctivas para determinar cudl es la mas eficaz en el plano fonoldgico.
La existencia de investigaciones a nivel fonoldgico deja entrever que no se trata de la bus-
queda de una pronunciaciéon meldédicamente perfecta. Se trata mas bien de la bisqueda de
una pronunciacion comprensible, fonética y fonoldgicamente, para el grupo lingiiistico de
la lengua meta.

Algunos autores como Jiménez y Rosales (2013) consideran que el docente dedicado
al trabajo de fonética correctiva debe realizar, al mismo tiempo, un trabajo de correccion
fonologica. De cierta manera, la correccion prosodica deberia ser indisociable del trabajo de
correccion fonética. Fernandez (2014) afirma incluso que el primer medio de comunicacion
que el ser humano utiliza es mediante los rasgos prosodicos, de tal manera que la dimensioén
prosodica deberia ser lo primero en corregir de acuerdo con el autor.

Los diferentes autores dedicados al estudio de la fonologia concuerdan en afirmar que es
fundamental continuar generando reflexiones e investigaciones sobre este campo, muy a me-
nudo descuidado, puesto que se considera que la correccion fonética bastaria. Sin embargo,
es imposible separar estas dos areas de la lingliistica que confluyen a facilitar los procesos
comunicativos orales en cada una de las lenguas.

4.2. Importancia de la competencia fonolégica de una lengua extranjera

Antes de profundizar en los rasgos fonopragmaticos, entendamos primeramente que uno
de los problemas mas comunes al aprender una lengua extranjera se encuentra en el campo
fonético-fonolégico, como afirman Anabalon y Vivanco (2014). Se trata de los sonidos
cuya singularidad introduce cambio de significado en la lengua extranjera pero que, en la
lengua materna son sonidos alofénicos. ;De donde viene esta dificultad? En el aprendizaje
de lenguas extranjeras resulta evidente el atasco que muchos aprendientes experimentan en
el plano fonético-fonologico. La problematica identificada por Blanco y Nogueroles (2014)
se sitia a nivel de la falta de dominio de la competencia fonético-fonologica de la L2, que
es una pieza fundamental de la competencia comunicativa puesto que esta carencia repercute
directamente en la percepcion y la expresion oral en la lengua meta.

Ribera (2013) y Gajos (2015) especifican que la impericia en la competencia fonético-
fonologica de L2 consiste en primer lugar en la percepcion equivoca de los fonemas es-
pecificos de la lengua meta asociandolos con los sonidos mas parecidos existentes en L1.

Lo anterior nos deja entender que la dificultad perceptiva estriba en el hecho de que cada
sonido de L2, que es inexistente en L1, se trata en realidad de una configuracion articulatoria
inexistente en L2 que se vuelve casi imperceptible o dificil de asimilar auditivamente por
el aprendiente. Y puesto que la percepcion es erronea, habra forzosamente una repercusion
en la pronunciacion. En efecto, para Blanco y Nogueroles (2014) estas dificultades en la
percepcion traen consigo la aparicion de las dificultades de pronunciacion de la lengua meta.

Aunque el punto de partida en la dificultad para adquirir la competencia fonético-fonolo-
gica se situa a nivel de la percepcion, Anabalon y Vivanco (2014), enfocan su estudio en los
efectos del fendmeno perceptivo, es decir en la deteccion de los errores tipicos en la pronun-
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ciacion de L2. Los autores dejan en claro a través de su investigacion que un trabajo tedrico
practico en indispensable para remediar las dificultades que se presentan en este campo. En
efecto, el estudio teodrico de las particularidades fonéticas y fonoldgicas de L2, ayudan al
aprendiente a asimilar con mayor facilidad los aspectos especificos de la pronunciacion de
L2, y a buscar en el uso, realizar una pronunciacion diferenciada de la lengua materna o de
otra lengua extranjera aprendida con anterioridad.

Aunque el fenomeno perceptivo se encuentra en la raiz del problema para la dificultad
en adquirir la competencia fonético-fonologica de la lengua meta, estudios en el campo de
la pronunciacion, como el que realizaron Anabalén y Vivanco (2014) son necesarios para
determinar con exactitud los tipos de errores que se presentan en la pronunciacion y asi,
establecer los puntos especificos a trabajar en el aula en el plano perceptivo.

4.3. Consideraciones diversas para el desarrollo de la competencia fonético-fonologica

Existen investigaciones como la de Gajos (2015) realizada con polacos aprendiendo
francés como lengua extranjera, que dejan de manifiesto la existencia de dificultades en la
adquisicion de la competencia fonético-fonoldgica por parte de los aprendientes. Uno de los
problemas principales que subraya Gajos (2015) es la dificultad por parte de los polacos para
discriminar o producir los sonidos vocalicos especificos de la lengua francesa. La mayor
cantidad de sonidos vocalicos presentes en el sistema fonético del francés, con sus dieciséis
vocales clasicas y tres semivocales, vuelve dificil el trabajo de asimilacion por parte de
los polacos, quienes tienen solamente ocho sonidos vocalicos en el sistema fonético de su
lengua materna.

Se podria afirmar, de acuerdo con el autor, que el aprendiente polaco cuando oye hablar
la lengua francesa emplea involuntariamente para el analisis de lo que oye el sistema fo-
nologico de la lengua polaca. Este problema no radica forzosamente en la incapacidad por
parte de los aprendientes polacos en pronunciar un fonema determinado de la lengua meta
sino en percibir con error dicho fonema.

En este estudio proponemos que cada grupo lingiiistico posee sus propias dificultades en
el aprendizaje de una lengua extranjera en funcion del grado de similitud o de contraste que
exista entre el sistema fonético de L1 y de L2. El gran interrogante en el plano didactico
consiste en saber de qué manera y en qué momento dar solucion a las dificultades que se
presentan en la adquisicion de la competencia fonético-fonologica de la lengua meta por
parte de los diferentes grupos lingiiisticos.

En este orden de ideas, la investigacion de Campillos (2013) realizada con diversas
agrupaciones lingiiisticas aprendiendo el espafiol como lengua extranjera con el objetivo
de determinar las dificultades especificas de cada grupo al aprender esta lengua, deja de
manifiesto que exploraciones especificas a cada comunidad lingiiistica deben ser realizadas
para determinar las dificultades que se presentan, en particular, en la adquisicion de la com-
petencia fonético-fonoldgica, tanto en funcion de la lengua meta que se aprende, como de
la lengua materna a partir de la cual se lleva a cabo el aprendizaje.

Este tipo de estudios acerca de las dificultades fonéticas en L2 no deberian reducirse
solamente al examen de las variaciones especificas ligadas al idioma a partir del cual se
aprende la L2. La diversidad geografica y regional también pueden afectar o favorecer el
aprendizaje de los fonemas especificos de la lengua meta.
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Por ejemplo, la investigacion de Herrero y Andion (2011) se llevo a cabo con apren-
dientes de espafiol procedentes de dos grupos con variaciones dialectales en lengua materna.
Esta indagacion permite entender que las dificultades para aprender los rasgos fonéticos de
una lengua extranjera no seran las mismas para aprendientes que, aunque posean una misma
lengua materna provengan de diferentes lugares geograficos o regionales.

Por citar un ejemplo, las dificultades para aprender determinada lengua extranjera no
seran las mismas para un argentino, un chileno y un mexicano debido a las variaciones de
pronunciacion que existen entre estos distintos grupos que, aunque comparten el espaiiol
como lengua materna, la diversidad geografica y regional han introducido en ellas variacio-
nes a nivel fonético y lexical principalmente produciendo efectos favorables o desfavorables
en el proceso de aprendizaje de la lengua meta.

Incluso dentro de un mismo pais podrian darse este tipo de variaciones como es el caso
de la pronunciacion aspirada de la /s/ por hablantes de la regiéon de Tabasco (México) en
contraste con la manera en que es pronunciada por la mayoria de los hispanohablantes
del resto de la poblacion mexicana. Ellos tendrian probablemente mayor dificultad para
distinguir la /s/ de la /z/. En la investigacion previa realizada por Valdez (2013) con hispa-
nohablantes del noreste mexicano aprendientes del francés, se obtuvo informacion que deja
entrever las dificultades de los participantes para identificar el sonido /3/ por lo cual usan
la yod /j/ en su lugar. Eso ocurre por ser el fonema mas parecido que existe en su propio
sistema de lengua dialectal.

Ahora bien, acerca de esta variabilidad fonética entre L1 y L2, Derakhshan y Karimi
(2015) consideran que nuestra atencion no solo debe ponerse sobre las diferencias entre am-
bos sistemas fonéticos de lengua. Los aspectos similares pueden coadyuvar al aprendizaje
efectivo con mayor rapidez gracias a esos conocimientos previos que el aprendiente posee
de su lengua materna.

Debido a lo anteriormente sefialado, la influencia de la lengua materna no hay que con-
siderarla ineludiblemente como negativa. Anabalon y Vivanco (2014) destacan incluso la
existencia de una competencia interlengua que no es ni la competencia de la lengua materna
ni la competencia de la lengua meta. Es un estado intermedio en donde el aprendiente se
sirve de aspectos de la lengua materna y de la lengua meta, ambos confluyendo al logro del
proceso comunicativo de la lengua extranjera.

Esta perspectiva abre un vasto campo en la investigacion en didactica de lenguas puesto
que numerosas instituciones educativas en México han considerado que la ensefianza de
lenguas debe realizarse inicamente en la lengua meta sin hacer intervenir la lengua materna
del aprendiente. Habria que interrogarse de qué manera, en contextos educativos bilingiies,
la intervencion de L1 puede ser 1til en el aprendizaje de L2. El cuestionamiento permite
entrever la gran labor que queda aun por hacer por estudiosos del area para poner estos co-
nocimientos al servicio de docentes y didactas de lenguas, con el proposito de buscar nuevas
alternativas metodoldgicas que faciliten el desarrollo de la competencia fonético-fonologica
y coadyuvar asi a un aprendizaje integral de una segunda lengua o extranjera.

4.4. Acerca de los rasgos prosodicos al aprender una lengua extranjera

Uno de los componentes lingiiisticos indispensables en la competencia comunicativa
es el fonoldgico que, de manera tltima en cuanto a la expresion se refiere, permite aportar
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precisiones de sentido mediante las variaciones prosddicas. Ahora bien, para entender la
importancia de la ensefianza de la prosodia, es conveniente hacer la distincion entre la
funcion lingiiistica y supralingiiistica de los elementos prosdédicos propuesta por Intravaia
(2000). En efecto, en la funcion lingiiistica nuestra atencion se centra en las dificultades
de comprension en la comunicacion ligadas al valor semantico y sintactico, mientras que
en la funcion supralingiiistica se tendran en cuenta los elementos suprasegmentales para
introducir una variabilidad de matices de sentido en lo que se quiere comunicar hacien-
do uso de rasgos de expresividad y de recursos discursivos especificos de la lengua de
comunicacion.

Para este estudio habria que interrogarnos primeramente sobre la importancia de la
incorporacion de la dimension prosddica de una lengua en su enseflanza. Para responder a
este cuestionamiento, hay que subrayar que, por una parte, las funciones lingiisticas y su-
pralingiiisticas de las que hablan autores como Intravaia (2000) y Rolland (2011) se propone
el caracter necesario de su ensefianza en las clases de lengua debido a su repercusion en la
variacion de significado y matices de sentido que ocurren en los procesos comunicativos 'y,
por otra parte, de acuerdo con el MCER (Conseil de I’Europe 2001) se concibe una pro-
gresion en el desarrollo de la capacidad que tiene un estudiante para utilizar los recursos
lingiiisticos y supralingiiisticos hasta la adquisicion de un nivel elevado en el C2, donde se
domina ampliamente un completo repertorio de elementos lingiiisticos para formular pen-
samientos con precision, poner énfasis, diferenciar y eliminar la ambigiiedad. En este nivel
los estudiantes no manifiestan ninguna limitacion sobre lo que quieren decir.

Asi pues, un primer aspecto que se profundizara en la presente investigacion es describir
los codigos prosodicos de la lengua meta para aportar al conocimiento, disefar estrategias
didacticas y promover el dominio de las variaciones que introducen un cambio de sentido
y que son especificas a la comunicacion en francés de los hablantes del noreste mexicano.

En este sentido, se propone partir de la distincion entre la funcion lingiiistica y supra-
lingiiistica de la prosodia (Intravaia 2000, Rolland 2011). Intravaia (2000) afirma que los
elementos ritmico-melddicos tienen una importancia fundamental en todas las lenguas por-
que ellos juegan primeramente un rol semantico. Siguiendo este orden de ideas, la primera
funcion lingiiistica en la que se piensa es la funcion distintiva en las oposiciones modales no
marcadas gramaticalmente. La melodia sirve entonces para determinar el modo del enuncia-
do. Por ejemplo, el enunciado Vous m attendez (Usted me espera) podria ser pronunciado de
manera diferente para introducir variaciones de sentido y ser considerado como una declara-
cion, una interrogacion o bien ser dicho de manera imperativa. Sobre esta situacion Rolland
(2011) afirma que en un enunciado afirmativo la silaba tonica es descendiente mientras que
en un interrogativo es ascendiente.

Por otra parte, Intravaia (2000) subraya que en francés utilizamos un acento que deno-
minamos “de insistencia” el cual puede tener en ciertos contextos una funcion distintiva
cuando el punto culminante da al enunciado un contenido diferente. Por ejemplo, el enun-
ciado C’est vrai ce que tu racontes (Es verdad lo que cuentas) puede expresar que estamos
reafirmando la veracidad de lo expresado por el interlocutor. Pero también podria significar
que no estamos seguros de la veracidad de la enunciacion del interlocutor y queremos con
este enunciado confirmarla.

La segunda funcion de la prosodia en los procesos comunicativos de una lengua es la
supralingiiistica. Sobre esta funcion Intravaia (2000) afirma que los recursos discursivos de
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cada lengua son diversos y permiten expresar toda clase de estados psiquicos como la sa-
tisfaccion, descontento, desprecio, decepcion, enojo, entre otros. Estos aspectos expresivos
y emocionales se manifiestan de manera diferente en cada sistema de lengua y representan
la funcién supralingiiistica de la prosodia en la comunicacion.

4.5. Sobre la funcién supralingiiistica de la prosodia y la correccion fonopragmatica
de una lengua extranjera

Con respecto a las implicaciones de la funcion supralingiiistica de la prosodia en los pro-
cesos comunicativos (Intravaia 2000), concordamos con lo enunciado por Hidalgo (2009)
cuando afirma que los rasgos prosodicos son fundamentales a la hora de delimitar la moda-
lidad enunciativa puesto que la entonacion contribuye en los procesos comunicativos mo-
dificando el significado o sentido de lo que se expresa. Sin embargo, en la comunicacion la
prosodia no es el Unico recurso con el que se cuenta para la comprension de la enunciacion
puesto que la pragmatica, aporta elementos discursivos para su interpretacion. Es por esta
razén que abordamos el presente estudio desde la fonopragmatica porque en esta disciplina
postulada por Hidalgo (2009) converge el estudio de los elementos fonéticos y/o fonoldgicos
y de la pragmatica. En efecto, esta concurrencia se debe a que la prosodia, por una parte,
expresa “la intencion tltima del hablante” (Hidalgo 2011: 18) y, por otra parte, sugiere una
interpretacion pragmatica determinada (Hidalgo 2009: 173).

Podriamos decir que la prosodia es utilizada como un recurso discursivo. Por ejemplo,
la atenuacion es definida por Briz (2006: 7-8) como “una categoria pragmalingiiistica cuya
funcioén consiste en minimizar la fuerza ilocutiva de los actos de habla y el papel de los
participantes de la enunciacion”. Briz (2005: 51) explica que la atenuacion tiene por objeti-
vo buscar “la aceptacion del oyente, ya sea de lo dicho y del decir o del propio hablante”.

De acuerdo con Hidalgo (2009: 174) “la funcién de atenuacién en el ambito fonico su-
prasegmental corresponde esencialmente a la entonacion”. La prosodia, en este sentido, es
un recurso que permite interpretar la enunciaciéon como atenuada o no. Briz (2006) advierte
que los recursos discursivos de atenuacion o intensificacion son identificables sin dificultad
por el poder que estos conllevan en si mismos, pero subraya que estos recursos atenuantes
o intensificadores pueden variar seglin la lengua ya que cada una de ellas establece marcas
propias de tales gradaciones.

Ahora bien, ;de qué manera estos recursos discursivos se presentan en la prosodia para
manifestar verbalmente la atenuacion o la cortesia? ;Estos recursos discursivos varian segiin
la lengua? ;Qué diferencias existen entre el espafiol y el francés en cuanto al sentido que
brindan los rasgos fonopragmaticos de estas lenguas? Para responder a estos cuestionamien-
tos, es importante subrayar que cada lengua posee sus propios mecanismos de comunicacion
que le singularizan, los cuales se encuentran impregnados de elementos socioculturales
especificos de la comunidad lingiiistica de la que se trate.

Sobre este asunto, Venel (2012) afirma que cada lengua se encuentra vinculada a la
cultura especifica de cada grupo lingiiistico. Por su parte, Hoefstede (1991) sefiala que
la pertenencia a una cultura genera en los hablantes de una lengua una especie de pro-
gramacion mental a partir de la cual se desenvuelven e interactiian en sociedad. La gran
problematica es que hoy en dia, frente a la globalizacion, la gente interactia con diferentes
grupos lingiiisticos que poseen, cada uno de ellos, distintos niveles de programacion mental
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en funcion de sus culturas originarias lo cual repercute, de una manera u otra, en el habla.
Por esta razon, aprender una lengua debe implicar también un aprendizaje de los elementos
culturales. Hoefstede (1991) menciona que la cultura se manifiesta en una lengua y juega
un rol fundamental el contexto regional, étnico, religioso, pero también el género, la edad
y la clase social de los hablantes.

Frente a esta situacion, Venel (2012) afirma que los aprendientes de lenguas extranjeras
deben tener una apertura al aprendizaje de la diversidad cultural existente en los diferentes
grupos lingiiisticos para alcanzar una comunicacion efectiva en cada uno de ellos. Sin em-
bargo, los rasgos culturales que aprendimos desde nuestra infancia pueden frecuentemente
eclipsar la apertura a una vision pluricultural a la que nos empuja el aprendizaje de lenguas
extranjeras, lo que se refleja en reacciones de tipo etnocéntrico y sociocéntrico provocando
que los rasgos fonopragmaticos de la lengua materna se entremezclen en los procesos co-
municativos de la lengua extranjera y alteren, frecuentemente, el sentido de lo que se desea
comunicar. Nizet y Rigaux (2014) brindan, como una posible explicacién a esta situacion,
la perspectiva de Goffman (1986) quien considera que la sociedad actua en funcion de una
imagen social que funciona como una mascara mediante la cual trata de controlar las im-
presiones del interlocutor.

En el estudio piloto realizado con alumnos de la licenciatura en Ciencias del Lenguaje
de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Autonoma de Nuevo Ledn, al hablar
en francés como lengua extranjera, entre los resultados obtenidos de varones se halld que
trataron de conservar su imagen ligada a su identidad de género (cuidar la entonacion y pro-
sodia “masculina”) impregnada de rasgos socioculturales del contexto mexicano, también
que, en general, los procesos comunicativos se efectuaron suavizando en lo posible los actos
verbales que representaban imposiciones para salvaguardar su imagen frente al interlocutor.
Y lo realizaron sin tomar en cuenta los recursos fonopragmaticos especificos de la lengua
francesa, por ello su manifestacion discursiva se presentd bajo la forma de atenuacion,
cuando un hablante nativo del francés en las mismas circunstancias, quiza habria utilizado
la intensificacion como recurso fonopragmatico. El hablante nativo de lengua francesa, por
lo general, realzaria ciertos elementos de la enunciacion para ponderar lo dicho; su mani-
festacion fonopragmatica se decodifica en México como intensificacion.

En definitiva, proponemos que cada sistema de lengua maneja sus propios recursos
discursivos que se manifiestan en variaciones fonopragmaticas que son especificas a cada
lengua, y que los aprendientes y profesores deben considerar para comunicarse eficiente y
correctamente en la lengua extranjera.

5. METODOLOGIA

Para la construccion de esta propuesta se ha ido desarrollando una ruta de indagacion
metodologica que ha consistido en: a) exponer en diversas reuniones académicas de docen-
tes de FLE los avances realizados en la investigacion; b) impartir talleres con los avances
de esta metodologia a pares académicos para recibir retroalimentacion de los docentes
asistentes; c) incorporar estas aportaciones al trabajo con los alumnos de licenciatura en
Ciencias del Lenguaje de la Facultad de Filosofia y Letras de la UANL; d) verificar contra
la teoria y la implementacion la operatividad de los hallazgos y ¢) realizar las adaptaciones
correspondientes.
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El siguiente modelo operativo utilizado originalmente para autocorrecciones de tipo
fonético (Valdez, 2013) se adopta para la realizacion de la autocorreccion a nivel prosddico:
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Diagnéstico Experiencias FLE = Fundamentacién
A e Teérica
S Y =
Deteccién de errores ’I - ; R |
fonéticos y prosédicos tipicos Mfesofes lumnos mportancia de la Fonetica en
en estudiantes mexicanos de 2 0 la Competencia Comunicativa |
la regidn noreste de México » gl
-
>
x
PR TALLER REMEDIAL
o
o

°:0
Recursos Tecnoldgicos l §2 <

= . —(=
e W
Praat ~444444444444444T4441/
] " Autontigulacudn ﬁ; 0 N 0
[ .

METACOGNICION - Evaluacién(

Figura 1. Modelo operativo de investigacion.
5.1. El proceso de autorregulacion

En este estudio proponemos como estrategia para conocer y asimilar progresivamente
los rasgos fonopragmaticos de la lengua francesa no solamente la retroalimentacion que
el profesor pueda aportar, sino también un trabajo de autorregulacion mediante el cual los
aprendientes logren descubrir por ellos mismos las variaciones fonopragmaticas que existen
entre su lengua materna y la lengua meta.

Retomamos aqui la definicion de autorregulacion propuesta por Panadero y Alonso-Ta-
pia (2014: 450-451) quienes afirman que este proceso se trata del control que el aprendiente
realiza sobre sus acciones, pensamientos, emociones y motivacion mediante estrategias de
aprendizaje individuales que le permiten alcanzar eficazmente las metas propuestas.

Esta eficacia dependera del grado de compromiso y motivacion que el estudiante im-
prima en su aprendizaje. En este sentido consideramos que la autorregulacion es una pieza
clave en esta area del conocimiento, puesto que a nivel de la pronunciaciéon de una lengua
extranjera los aprendientes podran profundizar en este proceso de aprendizaje tanto como
lo deseen. Concordamos con Garcia-Jiménez (2015: 17) en su definicion de autorregulacion
quien la concibe como “un proceso por el que los estudiantes deciden lo que quieren apren-
der y con qué nivel de profundidad y después intentan hacer un seguimiento de lo aprendido,
controlando y modificando, cuando es necesario, sus estrategias de aprendizaje”. Este tipo
de aprendizaje autorregulado es el que proponemos para este estudio.

Debido al objetivo didactico de la presente investigacion se recurrird a un corpus
inducido. En efecto, se busca que el futuro docente de FLE detecte por él mismo las va-
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riaciones que existen entre los elementos prosddicos de ambas lenguas y, a partir de este
contraste, sea capaz de autocorregirse y realizar un acercamiento, en el uso, a los rasgos
fonopragmaticos del francés.

Los estudiantes grabaran diversas situaciones comunicativas propuestas por género en
las cuales deben pronunciar poniendo cuidado, en un primer momento, en los elementos
fonéticos de la lengua francesa. Posteriormente deberan integrar los rasgos prosddicos per-
tinentes de acuerdo al contexto del proceso comunicativo.

Para este trabajo de autocorreccion se ha disefiado un instrumento. El estudiante debera
usar la Tabla 1 para contrastar y registrar rasgos de la pronunciacion del nativo y la suya con
el objetivo de detectar las variaciones presentadas en el proceso comunicativo:

N° practica: Nombre del alumno: Fecha:
Grabacion del alumno SIN escucha previa

Frase:

Descripcion del error:
Error 1 Error2 Error 3 Error 4

Pronunciacion de
fonemas

Acento fijo
Acento de
insistencia
Curva melodica

Grabacion del alumno posterior a la primera escucha
Descripcion del error:
Error1 Error2 Error 3 Error 4

Pronunciacion de
fonemas

Acento fijo
Acento de
insistencia
Curva melodica

Grabacion del alumno posterior a la segunda escucha
Descripcion del error:
Errorl Error2 Error 3 Error 4

Pronunciacion de
fonemas

Acento fijo
Acento de
insistencia
Curva melodica

Grabacion del alumno posterior a la tercera escucha
Descripcion del error:
Error 1 Error2 Error 3 Error 4

Pronunciacion de
fonemas

Acento fijo
Acento de
insistencia
Curva melodica

Tabla 1. Tabla de contrastacion para llevar a cabo el proceso de autorregulacion.
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El proceso de la autorregulacion se ve facilitado por el instrumento de contrastacion
que permite a los estudiantes llevar un control progresivo y auténomo de los errores que
cometen en su pronunciacion, asi como la oportunidad de irlos mejorando a través de las
diferentes escuchas, en diversos momentos en los que se debera trabajar de manera espe-
cifica cada uno de los errores encontrados para volverse a grabar una vez que se considere
que ya se haya logrado pronunciar con correccion.

Los pasos del procedimiento que se realiza son los siguientes:

10.

11.

12.

13.

El estudiante graba con su voz en GoldWave las frases sin escucha previa del nativo
tres veces. La primera es la pronunciacion de la frase tal cual se considera deba ser
proferida seglin sus conocimientos sobre la articulacion de la lengua. El segundo
audio debera reflejar el mejor esfuerzo de autocorreccion fonética. El tercer audio se
enfocara en la autocorreccion prosodica sin descuidar los elementos fonéticos.

Del tercer audio donde se hizo una autocorreccion fonética-prosddica se procede a
obtener mediante el PRAAT el espectrograma y el oscilograma con la curva melodica
de cada una de las frases.

Obtener el espectrograma y el oscilograma con la curva melddica de las frases pro-
nunciadas por los nativos en el PRAAT.

Contrastar los graficos del nativo con los obtenidos por el estudiante y tomar nota
en la hoja de contrastacion de las variaciones encontradas. Elaborar una tabla de
contrastacion, por frase.

Realizar una primera escucha de la frase pronunciada por el nativo y repetir en voz
alta varias veces tratando de imitarlo, atendiendo las variaciones que fueron plasma-
das en la tabla de contrastacion.

Una vez que se estime que se haya logrado autocorregir las variaciones descritas en
la tabla de contrastacion, se procede a grabarse en GoldWave y a editar el archivo de
voz obtenido (esta grabacion constituye el primer esfuerzo de autocorreccidon poste-
rior a la escucha del nativo).

Se obtiene en el PRAAT el espectrograma y el oscilograma correspondiente a este
primer esfuerzo posterior a la escucha del nativo.

Se procede a un segundo contraste con los graficos del nativo y se toma nota en la
hoja de contrastacion de las variantes detectadas.

Realizar una segunda escucha de la frase pronunciada por el nativo y repetir en voz
alta varias veces tratando de imitarlo, poniendo especial atencion en las diferencias
que persisten y que se anotaron en la tabla de contrastacion.

Cuando se considere que se haya logrado autocorregir las variaciones descritas en el
instrumento de contrastacion, se procede a grabarse en GoldWave y a editar el archi-
vo de voz obtenido (esta grabacion constituye el segundo esfuerzo de autocorreccion
posterior a la escucha del nativo).

Se obtiene en el PRAAT el espectrograma y el oscilograma correspondiente a este
segundo esfuerzo.

Se procede a un tercer contraste con los graficos del nativo y se toma nota en la tabla
de contrastacion de las variaciones que aun persisten.

Realizar una tercera escucha de la frase pronunciada por el nativo y repetir en voz
alta varias veces tratando de imitarlo. Se atienden especialmente las alteraciones que
permanecen y que fueron reportadas en la tabla de contrastacion.
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14. Cuando se considere que se haya logrado autocorregir las variaciones descritas en la
tabla de contrastacion, se procede a grabarse en GoldWave y a editar el archivo de
voz obtenido (esta grabacion constituye el tercer esfuerzo de autocorreccion posterior
a la escucha del nativo).

La grabacion correspondiente al tercer esfuerzo representa la fase de perfeccionamiento
descrita en la tabla de evaluacion apreciativa. Por lo tanto, se recomienda que este procedi-
miento se repita para el tercer esfuerzo cuantas veces se considere necesario hasta mejorar
la pronunciacion de la frase tanto como se desee perfeccionar y obtener la grabacion que
mas se apegue a la pronunciacion del nativo.

Para realizar este trabajo de autocorreccion es importante llevar a cabo la enmienda me-
diante el método de progresion y regresion propuesto por Intravaia (2000). Por otra parte,
es importante entender la intencion de comunicacion del nativo, lo que desea comunicar a
través de cada una de las situaciones especificas, para comprender la funcién comunicativa
que ejercen los rasgos prosodicos y buscar asi apropiarse de ellos a través de este método
contrastivo.

6. CONCLUSION

Un aspecto que es vital entender al momento de ensefiar una lengua extranjera es tomar
conciencia de que las interferencias y dificultades fonéticas en la pronunciacioén de una len-
gua meta no son las mismas para los diferentes grupos lingiiisticos, por lo que es necesario
reconocer los errores fonéticos y prosodicos tipicos de los aprendientes de una lengua meta,
considerados desde una perspectiva geografica y sociocultural.

Por citar un ejemplo, los hispanohablantes del noreste mexicano al aprender el francés
como lengua extranjera tendran como dificultades especificas la discriminacion /b/-/v/, dis-
criminacion /s/-/z/, discriminacién /u/-/y/, entre otras. Asimismo, se propone que la dificul-
tad en la realizacion de grupos melddicos y otros aspectos sin duda presentarian variantes si
se trata de aprendientes argentinos, o del centro o sur de México, debido a que la misma di-
versidad dialectologica y geografica involucra matices en la produccion fonica y prosddica.

Con esta investigacion queremos hacer aportacion sobre la incidencia de los rasgos su-
pralingiiisticos, que, segun nuestra hipdtesis, juegan un papel importante en la realizacion
e interpretacion del mensaje expresado en lengua francesa por los aprendientes mexicanos
del noreste del pais, debido a los matices atenuadores introducidos por el condicionamiento
semiotico-cultural del hablante en la expresion.

De esta manera, el considerar la interpretacion del lenguaje y elementos supralingiiisti-
cos para la ensefianza, se convierte en un aspecto fundamental para la posterior adquisicion
de la competencia comunicativa de esta lengua extranjera.

7. PERSPECTIVAS

Este proyecto de investigacion desea brindar elementos de reflexion a docentes y
estudiosos del area acerca de las estrategias didacticas que deberian implementarse para
la ensefianza de los elementos prosodicos de la lengua francesa en el contexto mexicano.
En efecto, con esta indagacion se pretende realizar aportacion para mostrar la manera en



338 RASGOS FONOPRAGMATICOS DEL ESPANOL MEXICANO Y LA ATENUACION EN LOS PROCESOS COMUNICATIVOS DEL ...

que la funcién supralingiiistica de la prosodia en la comunicacion aporta variaciones de
sentido en funcion de la lengua, pero también del género y de la cultura del hablante.

Como se sabe, hay una variacion melddica entre el hablar de un hombre y el de una
mujer. Pero, en el aprendizaje de la lengua francesa ;de qué manera el factor cultural de
género del aprendiente hispanohablante del noreste de México repercute en los elementos
prosodicos normativos de la lengua francesa y, por ende, interfiere en los procesos comu-
nicativos de la lengua meta? He aqui los cuestionamientos que guiaran las siguientes fases
de esta indagacion.
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